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EINLEITUNG

EIN PROJEKT DES FRIEDRICH-
BODECKER-KREISES E.V.

Vor ,einigen Jahren entwickelte der Fried-
rich-Bodecker-Kreis ein  Konzept* fir
~Schreibwerkstatten mit Autorinnen und Au-
toren®. Durchgefuhrt wurden diese ,Projekte
an Haupt- und Forderschulen, bzw. in sozia-
len Brennpunkten®.

Im Schuljahr 2010/2011 hat das Bundesmi-
nisterium fur Bildung und Forschung zwolf
Schreibworkshops finanziert, die in 8 Bun-
deslandern durchgefuhrt wurden. ,Kinder
aus bildungsfernen Elternhausern, beson-
ders auch Kinder mit Migrationshintergrund,
die leider nach wie vor geringere Chancen
haben, sich sozial und beruflich positiv zu
entwickeln, sollen (mit den Schreibwork-

shops) gestarkt werden.“ Insa Bédecker und
Malte Blimke, Vorsitzende des Bundesver-
bandes der Friedrich-Bodecker-Kreise, be-
tonen: ,Mit unserem Projekt ,Schreibwerk-
statten — Autorinnen und Autoren arbeiten
mit Schiilern’ wollten wir gerade diesen jun-
gen Menschen zu mehr Mut und Selbstver-
trauen verhelfen. (Malte Blimke, Insa
Bodecker, 2010, S. 5)

© Harald Tondern



Schiilerzahlenin Prozentnach Bundesland

Niedersachsen

(1 Workshop)
2%\

Mecklenburg-
Vorpemmern
(1 Workshop}\»
Holstein
(2 Workshops) _____ ——

7%
Schleswig-
15%

Brandenburg
(1 Workshop)
6%

Schiilerzahlen nach Geschlecht*

Jungen
M&dchen

gesamt®

108

Schiilerzahlen nach Jahrgang

Jahrgang 10
Jahrgang 9
Jahrgang 8

Jzhrgang 7/8
Jahrgang 7
Jahrgang 6
Jahrgang 5

{1 Workshop)

121

.lch werde Hartzerl!®
spiegelt sich darin ein
gesellschaftliches Ver-
sagen. Es zeigt sich,
dass ,Schreibwerkstat-
ten mit Autoren” fur ge-
rade diese verloren ge-

Hamburg

11%
Rheinland-Pfalz

(2 Workshops)
7%

Sachsen-Anhalt

(2 W‘::;h“’ps} gebenen Kinder und Ju-
gendlichen ein Weg
sind, um ihr Selbstver-

Bremen trauen und damit ihr

e Wcl’;k;hc’m} Selbstwertgefiihl zu

starken. In den einwo-
chigen Workshops er-
fahren die Beteiligten,
dass sie vielerlei Fahig-
keiten haben und leis-
tungsstark sind — auch
beim Schreiben. Die
Motivation, etwas zu
lernen, bei dem sie mit
ihren Emotionen und mit
ihrer Vernunft beteiligt
sind, ist deutlich sichtbar
und wachst in der Zu-
sammenarbeit mit den

229

Schiilerzahlen nach Schulform

Gesamtschule
HR-Schule®*

0

Hauptschule

Forderschule

* Aufgrund fehlenden Ricklaufes konnten die Daten
eines Workshopsflrdie Darstellung nicht verwandt
werden, so dass 60 Schiilerinnenund Schiilernicht

beriicksichtigtwerden konnten,

** HR-Schule =Haupt-und Realschule

In diesen Bundeslandern fanden die
~Schreibwerkstatten mit Autorinnen und Au-
toren® im Schuljahr 2010/2011 statt:

SCHULEN IN SOZIALEN BRENN-
PUNKTEN

Vor allem Schulen in sozialen Brennpunkten
waren in den Schreibworkshops 2010/2011
beteiligt. Bei vielen Kindern und Jugendli-
chen, die hier leben, ,reiht sich oft Scheitern
an Scheitern®.(Kinder in Bedrangnis, in: Der
Spiegel, Nr. 42, 17. 10. 2011, S. 71). Das
zeitigt individuelle und politische Probleme.
Wenn Schiler in einem 9. Schuljahr sagen:

Kultur-Experten.

139 Der Musiker Clueso (d.i.
Thomas Hubner) reist
durch die  Goethe-
Institute vieler Lander.
Er war ein ,Schulversa-
ger’. Er beklagt, dass in
unserem  Bildungssys-
tem ,Kreativitat® kein
sLeistungskriterium“ sei. ,Allgemeinbildung,
lesen, schreiben, rechnen zu kénnen und zu
verstehen, wie die Fotosynthese funktioniert,
ist sicher wichtig. Aber wichtiger ist es, wel-
che ganz eigenen Starken und Ziele man
hat. Dann bekommt man eine Grundsicher-
heit, die alles andere viel einfacher werden
lasst.“ (Clueso (d.i. Thomas Hubner): Augen
zu und durch. In: Kultur Spiegel, September
2008, S. 8). In den Schreibwerkstatten er-
fahren Schilerinnen und Schuler, dass man
Kreativitat lernen kann.

Die nachfolgende Tabelle tber Migranten in
Deutschland zeigt, dass es einen hohen



Prozentsatz an Zuwanderern in den grof3en
Stadten gibt. Das spiegelt sich auch in den
Workshops, die in Bremen/Bremerhaven
und Hamburg stattgefunden haben. Die
Internationalitdt der Schreibenden beein-
trachtigt die Qualitdt der Texte Uberhaupt
nicht.

Ich selbst habe 20 Jahre in einer Brenn-
punktschule in Hamburg gearbeitet und bin
froh dariiber, mit Menschen mit solch unter-
schiedlichen Biografien gearbeitet zu haben.
Ich habe viel gelernt. Ich riicke in dieser Un-
tersuchung den Aspekt, dass viele Schiler
Deutsch als zweite Sprache beherrschen,
nicht explizit in den Fokus meiner Analyse.
Navid Kermani lebt als
freier Schriftsteller in
KdIn und ist habilitierter
Orientalist. Seine Fami-
lie kommt aus dem Iran.
Er meint: ,Deutschland
ist heute ungleich weltof-

fener als noch vor zwei,
drei Jahrzehnten. Es hat
sich an die Einwande-
rung gewohnt. ... Ich fin-
de es wunderbar, um
mich herum so viele
Sprachen und Gerliche
und Lebensformen vor-
zufinden, so dass sich
das Innen und Aul3en
meiner Kindheit zuei-
nander o6ffnen, und ich
freue mich, dass das
Lebensgefuhl  mindes-

Neue Bundeslénder
Schleswig-Holstein
Niedersachsen
Saarland
Rheinland-Pfalz
Bayern
Mordrhein-Westfalen
Berlin

Hessen
Baden-Wirttemberg
Hamburg

Bremen

tens in den Grol3stadten immer kosmopoliti-

scher wird.“ (Navid Kermani, 2. durchgese-
hene Auflage 2010, S. 54) Die Kinder und
Jugendlichen in den Schreibwerkstétten, die
nicht nur Deutschland als Heimat haben,
koénnen viel erzadhlen. Ihre Texte zeigen das.
Formalsprachlich sind sie nicht immer si-
cher. Aber um Mangel in diesem Bereich zu
beheben, gibt es ein Lektorat. Wie bei allen
jungen und auch bei gestandenen Autorin-
nen und Autoren.

Kermani erzahlt: ,Ich ... merke, dass ich im-
mer seltener gefragt werde, wann ich denn

zurlickgehen werde in meine Heimat. Bis vor
einigen Jahren war das eine Frage, die je-
dem wie mir regelmaRBig gestellt wurde:
Wann gehen Sie zuruick? Ich fand die Frage
gar nicht diskriminierend, ich fand sie auch
nicht beleidigend. Ich fand die Frage vor al-
lem kurios.“ (N. Kermani, 2010, S. 55) Ich
habe mit Jugendlichen gearbeitet, die z.B.
aus Madagaskar, Sri Lanka, Afghanistan,
Polen, Indien, Aserbaidschan, Nigeria, Viet-
nam, aus dem lIran, aus Algerien, aus der
Turkei oder aus dem Iran kamen. Sie alle
teilten Kermanis Einstellung. Ein reiches Le-
ben fihren wir zusammen. Von diesem rei-
chen Leben erzahlen die Jugendlichen auch
in ihren Texten.

Menschen mit Migrationshintergrund

in Deutschland

{Anteil der Bevdlkerung in %)
Quelle: Statistisches Bundesamt, Stand: 2010

Annemarie von Groeben stellt fest: ,Nur
wenn wir die Unterschiedlichkeit der Schile-
rinnen und Schiler als produktive Heraus-
forderung akzeptieren, koénnen wir die
Chance nutzen, auf dieser Grundlage eine
entsprechende Unterrichtskultur zu entwi-
ckeln®. (Annemarie von Groeben, 2008,
S. 37). Das heifdt auch, dass Heterogenitéat
forderlich fur eine Schreib-Kultur in den
Schulen ist und kein Defizit darstellt.



ES GEHT uUMS GELINGEN

Die 12 Schreibworkshops sind nicht repra-
sentativ, aber sie gewahren Einblicke in die
Perspektiven, die eine Kulturwoche in den
Schulen eroffnet. Im Mittelpunkt meines Inte-
resses stehen die Schilerinnen und Schler,
deren Reaktionen auf die Zusammenarbeit
mit den Kinstlerinnen und Kinstlern. Nicht
die Defizite stehen im Zentrum, sondern das
Gelingen und die Bedingungen des Gelin-
gens.

Andreas Miller, der Leiter des ,Instituts
Beatenberg® in der Schweiz, sagt, dass das
,Bildungssystem*® ein ,System zum Erlernen
der Hilflosigkeit® sei, ,das seine Reprasen-
tanten mit aufgesetzter Ernstfallgrimasse auf
den ausgetretenen Pfaden hin und her ren-
nen lasst‘. Praktiziert werde eine ,Entmuti-
gungsdidaktik®. Er zitiert Peter Sloterdijk, der
sagt: ,Die Schule ist ein Herd der Langewei-
le und wird von Berufslangweilern betrieben,
die die kindliche Intelligenz verleimen, ver-
kleben und beleidigen.“(Andreas Miiller,
2. Auflage 2007, S. 24). In den 12 Schreib-
workshops mit Autoren habe ich Modelle fir
eine ,Ermutigungsdidaktik® gesehen und
keinen einzigen Berufslangweiler getroffen.

Bonni Goldberg entwickelt 200 Lektionen,
um kreatives Schreiben zu trainieren. Sie
weist darauf hin: ,Schreiben ist keine Pri-
fung. Sie kénnen nicht versagen, und es gibt
keine falschen Antworten.“ (Bonni Goldberg,
2004, S. 12). Diese Erfahrung, nichts falsch
machen zu koénnen, gibt den Kindern und
Jugendlichen bei den Schreibwerkstatten mit
Autoren Kraft. Mit Selbstvertrauen nutzen
sie ihre mentalen und kognitiven Potentiale.

GRUNDLAGEN DER EVALUATION

Die ,Schreibwerkstatten mit Autoren® fanden
jeweils in einer Schulwoche statt. In der Re-
gel waren die Schilerinnen und Schiler den
ganzen Vormittag, also funf bis sechs
Schulstunden, mit den Schriftstellerinnen
und Schriftstellern zusammen.

Den Untersuchungsschwerpunkt bilden Fra-
gebdgen. Die Schilerinnen und Schiiler er-
hielten je zwei Fragebdgen:

Den Fragebogen 1 flllten sie unmittelbar vor
dem Schreibworkshop aus. Darin gab es
geschlossene Fragen. Dabei kreuzten sie
z.B. an, wie gern sie schreiben. Dann gab es
offene Impulse, bei denen sie z.B. Satze
fortsetzen konnten. Dabei waren die
Schwerpunkte ihr Wissen Uber die Autoren,
die in ihre Klasse kommen, oder die Bedeu-
tung, die Schreiben fiir sie hat, ebenso wie
die Erwartungen, die sie an den Schreib-
workshop haben.

Den Fragebogen 2 fillten sie unmittelbar
nach dem Schreibworkshop aus. Wieder
gab es geschlossene Fragen, wieder ging es
darum, wie gern sie — jetzt in dem Workshop
— geschrieben haben. Auch die Geflhle
beim Schreiben wurden erfragt. Es gab kei-
ne Fragen, die dazu verleiten konnten, Dis-
kriminierendes anzukreuzen. Die offenen
Fragen wurden erganzt durch Impulse, die
freies Formulieren erforderten. So wurde
z.B. ein Feedback zu dem Workshop in finf
Satzen erbeten. Oder sie sollten je einen
Brief an den Autor und die Lehrerin schrei-
ben. Der Brief sollte aus drei Séatzen beste-
hen.

Die Lehrerinnen erhielten ebenfalls einen
Fragebogen 1, der unmittelbar vor dem
Workshop ausgefiillt werden sollte. Darin
sollten sie z.B. etwas Uber ihre Klasse for-
mulieren, Uber ihre Erwartungen und Uber
inre bisherigen Erfahrungen mit kreativem
Arbeiten in der Schule.

Die Lehrerinnen erhielten auch einen Frage-
bogen 2, in dem sie zuriick blickten auf den
Workshop. Auch sie formulierten Kurzbriefe:
an die Autoren, die Schiler, an den Fried-
rich-Bodecker-Kreis e.V. oder an das Bun-
desministerium fur Bildung und Forschung.

Die Autorinnen und Autoren erhielten einen
Fragebogen, den sie unmittelbar nach dem
Workshop ausfillten. Darin wurden sie nach
ihren bisherigen Erfahrungen gefragt, nach



ihrer Konzeption und nach der Umsetzung
der Konzeption.

Die Analysen in dieser Evaluation enthalten
sowohl Auswertungen der Fragebdgen als
auch Einblicke in die 12 Schreibworkshops
in den acht Bundeslandern. Einige der
Workshops habe ich besucht und kann so
aus dem unmittelbaren Eindruck heraus
schreiben.

ZUR SCHREIBENTWICKLUNG

Becker-Mrotzek und Béttcher legen dar, was
es bedeutet ,Schreibkompetenz® zu ,entwi-
ckeln“ und zu ,beurteilen”. Sie definieren,
~Schreibfahigkeit als eine komplexe Hand-
lungskompetenz, die sich in einem eigenak-
tiven Prozess entwickelt. Dazu bedarf es
herausfordernder, situierter Schreibanlasse,
die ein vernetztes, aktives Wissen ... schaf-
fen.“ (Michael Becker-Mrotzek, Ingrid Bott-
cher, 2006, S. 9). Fur die Sekundarstufe |
formulieren sie u. a. folgendes Ziel: Es muss
um ,’entfaltendes’, individuelles Schreiben”
gehen, das heilit die ,Entfaltung von Kreati-
vitat, zur Verarbeitung von Erfahrungen.”
(ebd., S. 10). Weiter heil3t es: ,Neben den
genannten Zielen geht es darum, Schreib-
motivation aufzubauen und zu erhalten” und
um ,basale Schreibstrategien®, ,das heilt
durch Reflexion ein Metawissen Uber
Schreiben und Texte aufzubauen.” (ebd.,
S. 11). Diese theoretischen Einsichten brin-
gen die Kinstler intuitiv mit, wenn sie mit
Jugendlichen in Schreibwerkstéatten arbei-
ten. Sie folgen keinem didaktischen Sche-
ma, sondern kommen als Experten in die
Schule.

Die Analyse zeigt, dass die Schulerinnen
und Schuler hoch motiviert geschrieben ha-
ben. Die Forschung zur Schreibentwicklung
stellt fest, dass dies basal ist: ,Die Motivati-
on, die Schiler dem Schreiben entgegen-
bringen, ist entscheidend an der Entwicklung
der Schreibkompetenz beteiligt. Das erfor-
dert vielfaltige Auseinandersetzungen mit
unterschiedlichen  Schreibanldssen und
Textarten in sozialen Kontexten.“ (ebd., S.
74). Wichtig fur das Schreiben ist, dass man
weil}, dass ,die Entwicklung der Schreib-

kompetenz .... im Wesentlichen eine Funkti-
on der Schreiberfahrung, weniger des biolo-
gischen Alters* ist.

NEUE INNERE BILDER ERZEUGEN

Gerald Huther meint: ,Schriftsteller, Kiinstler
und viele andere Menschen, die ihre Erfah-
rungen an andere weitergeben, bemihen
sich ... darum, neue innere Bilder zu erzeu-
gen, und erreichen bisweilen, dass sich der
Blick derer, die ihre Blcher oder Gedichte
lesen und ihre Bilder oder Skulpturen be-
trachten, weitet und veréndert, dass die in-
neren Bilder der Leser und Betrachter wie-
der lockerer und offener werden.” (Gerald
Huther, 2006; S. 17). Bei den Kindern und
Jugendlichen in den Workshops geschieht
dies auch schreibend. Dabei begleiten sie
ihre Lehrerinnen; die Schriftstellerinnen und
Schriftsteller animieren sie als Kultur-
Experten.






© Ingrid Rébbelen

ERWARTUNGEN & ERFAHRUNGEN

SCHREIBWORKSHOPS IN BRENN-
PUNKTSCHULEN IM SCHULJAHR
2010/2011

Ich ziehe eine Bilanz, die auf der Auswer-
tung der Fragebdgen basiert und auf meinen
Besuchen von Schreibworkshops in Brenn-
punktschulen. Bei den Fragebdgen kommt
es mir, wie erwahnt, darauf an, dass ich
durch meine Impulse keine negativen Reak-
tionen provoziere. Kritik und Unwillen der
Antwortenden spiegeln sich manchmal in
den frei formulierten Eindricken und Ein-
schatzungen der Kinder und Jugendlichen,
etwa wenn sie ein Feedback in finf Satzen
formulieren sollen. Die Schulerinnen und
Schuler reagieren in ihren frei formulierten
Satzen in der Regel freundlich (und hdéflich)
auf die Schreibworkshops. Dennoch gibt es

vereinzelt negative Reaktionen, die von mir
herausgehoben werden, um daran Notwen-
digkeiten abzulesen, die bei der Durchfiih-
rung von Workshops beachtet werden koén-
nen. Wenn etwa eine Schuilerin eines 9.
Schuljahres schreibt, dass sie nicht schrei-
ben konnte, weil ihr die Arbeitsanweisung
nicht konkret genug war, ist dies ein Hilferuf.
Das Madchen mdchte etwas schreiben,
braucht aber sehr konkrete Anweisungen,
um dann auch schreiben zu kénnen. Asso-
ziative Aufgaben z.B. bedurfen in der Regel
der vorherigen ,Ubung*. Das Assoziieren ist
eine hohe Anforderung, vor der ungelbte
oder entmutigte Schreibende leicht kapitulie-
ren.

Einmal mehr kann ich erkennen, dass Indi-
vidualisierung sinnvoll ist. Der Erfahrungs-
raum ,Schreiben — und dann noch eine



ganze Woche lang - provoziert viele unter-
schiedliche Reaktionen. 30 Schilerinnen
und Schiler einer Gruppe lernen innerhalb
30 verschiedener Horizonte. Es bedarf gro-
Ber FreirAume innerhalb fest umrissener
Aufgaben, damit jede Schreibende und jeder
Schreibende seine Fahigkeiten manifestie-
ren kann. Diese Freirdume scheinen die
Schreibworkshops mit den Autorinnen und
Autoren erdffnet zu haben. Denn der ge-
meinsame Tenor der Reaktionen ist, dass
die Beteiligten begeistert waren. Sowohl ein
Madchen als auch ein Junge der 10. Klasse
in Hamburg resumierten: ,Das war die
schonste Projektwoche in meiner Schulzeit!*

Ich stelle die Chancen heraus, die solch eine
Kulturwoche in der Schule bietet. Ich nenne
Defizite. Diese aber bleiben, wie ge-

sagt, im Hintergrund meines Inte-
resses. Alle Beteiligten urtei-
len, dass solch ein Workshop
eine Erfahrung ist, die in der
Erinnerung haften  wird:
Kinder und Jugendliche
genauso wie ihre Lehrerin-

nen und Lehrer teilen diese
Einschéatzung. Die Autorin-
nen und Autoren erfahren mit
Neugier, Engagement und Stau-
nen diese Schulwoche. Ein Schullei-

ter, wiederum in Hamburg, resimiert: ,So
soll Schule sein!”

So muss Schule sein!

METHODE DER AUSWERTUNG -
ERWARTUNGEN UND ERFAHRUN-
GEN

Ich l6se fur die folgende Auswertung der
Fragebdgen 1 und 2, die die Schiiler erhiel-
ten, zwei Schreibimpulse aus dem Gesamt-
ensemble heraus.

In Fragebogen 1 geht es u. a. um die Erwar-
tungen von Schilerinnen und Schiilern VOR
dem Schreibworkshop. In Fragebogen 2 bit-
te ich die Beteiligten NACH dem Schreib-
workshop um ,ein Feedback in finf Satzen®.
Bei beiden Impulsen rege ich die Schreiben-

LKEIN DIDAKTIKER KANN
SOLCH EINE ERFAHRUNG
INSZENIEREN."

den an, selbst zu formulieren und eigene
Perspektiven sichtbar zu machen.

Ich habe jeden einzelnen Fragebogen aus
den Jahrgangen 5, 7, 7/8, 9 und 10 inhaltlich
aufgeschlisselt und quantitativ erfasst. Es
zeigt sich, dass die Schilerinnen und Schi-
ler der nicht in dieser Weise exakt dokumen-
tierten Klassen weitgehend ahnliche Aspek-
te nennen wie die funf genau erfassten
Jahrgange. Wo dies nicht der Fall ist, flige
ich Aussagen der anderen Schreibgruppen
(aus den Jahrgangen 6, 7, 8 und 9) ein.

SCHRIFTSTELLER ALS PROJEKT-
LEITER

.,ES war aufregend, mit einem Autor Ge-

schichten zu schreiben®, sagen 9 Schile-

rinnen und Schiler des Jahrgangs

10 (31 Schuler; 32 %) in ihren

Feedbacks nach dem

Schreibworkshop. Ein Mad-

Méadchen formuliert diese

Erfahrung so: ,Es war

schén und auch super,

dass wir einen Autor, ei-

nen richtigen Autor, ken-

nen gelernt haben.“ Ein

Junge: ,Es war geil, mit die-

sem Autor eine Projektwoche zu
haben.”

Da arbeitet jemand mit ihnen, der Profi ist,
der vom Schreiben lebt und der fur das
Schreiben brennt. Kein Didaktiker kann
solch eine Erfahrung inszenieren. Da ist je-
mand, der Einsatz fordert, auch Konzentrati-
on, und da ist jemand, der Freude am Expe-
rimentieren weckt. Die kreativen Prozesse
sind nicht schulmaflig genau durchstruktu-
riert. Die Strukturierung ergibt sich aus der
Sache, aus dem Schreiben, aus dem Vorle-
sen und Prasentieren, aus dem Zuhoren
oder dem Lektorieren der Schiler-Texte.
Der Autor folgt den Schilerinnen und Schu-
lern weitgehend, indem er ihre Fahigkeiten,
ihre Motivationen erkennt, und geht diesen —
oft intuitiv — nach. Er ist fur die Kinder und
Jugendlichen der Fachmann, der kritisch
und unsentimental an die Arbeitsweisen und
Texte der Schilerinnen und Schiiler heran-



geht, in der Regel immer mit Vorsicht und
Humor. Die helfenden und steuernden Tipps
des Autors waren erwinscht. Es fiel den Ju-
gendlichen leicht, ihm zu folgen. Sie vertrau-
ten der Kompetenz des Autors. So oder ahn-
lich ist in der Regel die Wirkung aller Auto-
rinnen und Autoren, die in den Brennpunkt-
schulen Kulturrdume schaffen.

Gerhard Roth sagt: ,Zu den wichtigen lern-
fordernden Faktoren gehort ... die Vertrau-
enswurdigkeit des Lehrenden. Es ist absolut
notwendig, dass der Lehrende ein Vertrau-
ensverhdltnis zu den Lernenden aufbaut,
wie lange dies auch immer dauern mag.” (G.
Roth, 2011, S. 195) Gerald Huther nennt Ei-
genschaften, die die Kinder und Jugendli-
chen, wenn sie in ihrem Lernen kompetent
begleitet werden, erfahren sollten und erfah-
ren missen, um ein stabiles Selbstbewusst-
sein zu entwickeln. Er sagt, dass die ,Pada-
gogen“ liebevoll* sein mussen, ,zugewandt,
ohne Vorurteile und ohne Erwartungen®, sie
mussen ,ohne Druck und ohne Angst‘ kom-
munizieren, ,einladend, ermutigend und in-
spirierend, mit Zuversicht und voll Vertrau-
en“. (G. Huther, 2011, S. 124) Die Schiile-
rinnen und Schiler haben in den Workshops
wohl in der Regel dieses Vertrauen zu den
Kunstlern entwickelt, die sich intuitiv so ver-
halten haben, dass die Kommunikation mit
den Kindern und Jugendlichen diese ge-
starkt hat. In der Schreibwoche haben sie
Uber das Vertrauen zu den Gésten auch
Selbstvertrauen erfahren. Sie konnten
schreiben. Sie wollten schreiben. Sie haben
mit Vergniigen geschrieben. Und sie haben
Gutes geschrieben, nicht immer Normge-
rechtes, aber immer Wahrhaftiges.

In Jahrgang 10 formuliert ein Madchen: ,lhr
habt euch sehr um uns gekimmert.”

Ein Junge in Jahrgang 9 erwdhnt: ;,Man hat
sehr viele hilfreiche Tipps bekommen.*

Ein Madchen aus dem Jahrgang 5 schreibt:
,Der Autor hat mit uns gearbeitet.“ Und das
gefiel der Schulerin.

Auch in einem Jahrgang 6 freut sich ein
Junge: ,Es war schon, dass eine Autorin da

war.“ Und ein anderer Junge lobt: ,Sie war
hilfsbereit.”

In einem 7. Jahrgang splrt man, dass die
Autorin eine andere Rolle hat als eine Lehre-
rin. Die Distanz zwischen ihr und einer
Schulerin scheint geringer zu sein. Eine
Schilerin formuliert das Kompliment: ,Ich
finde, dass die Autorin flr ihr Alter eine gute
Stimme hat.”

Zwischen den Lernenden und dem Autor
entsteht wahrend dieses Prozesses sogar
eine personliche Beziehung. ,lch vermisse
den Autor (genannt ist nur der Vorname!)
schon®, schreibt ein Madchen der 10. Klas-
se. Am Freitag hatte der Autor erst ihre
Schule verlassen. Am Montag, also zwei
Tage spater, schrieb die Schilerin dies in ih-
rem Feedback.

Im Jahrgang 7 erwahnt eine Schilerin, dass
es schon und herausragend war, unter der
Anleitung einer Schriftstellerin zu arbeiten:
»ES war schon, dass ich ein Theaterstick mit
einer Schriftstellerin gemacht habe. Das war
das erste Mal.“ Dieses Madchen erkennt die
Besonderheit dieser Erfahrung, unter der
Anleitung einer Autorin zu schreiben. Thea-
terstiicke werden ja auch im regularen Un-
terricht geschrieben. Aber eben nicht unter
Anleitung einer richtigen Schriftstellerin.

In allen Jahrgédngen erwéhnen viele Schile-
rinnen und Schiler, dass die Schriftstellerin-
nen und Schriftsteller ihnen gefallen haben.
Im Jahrgang 10 hebt ein Madchen den Hu-
mor des Autors hervor: ,Es war nett, dass
der Autor lustig war.“ Im Jahrgang 9 schreibt
ein Junge: ,Die Autorin war sehr nett.“ In ei-
nem anderen Jahrgang 9 fand eine Schule-
rin es ,gut, dass der Autor sehr witzig war".
Im 7. Jahrgang sagt ein Madchen: ,Die Au-
torin hat uns sehr gefallen.“ Im Jahrgang 5
erwahnt ein Junge ebenso: ,Der Autor war
nett.“ Diese emotionale N&ahe zu den
Workshopleitungen tragt wesentlich zum
Gelingen der Schreibwochen bei. Schilerin-
nen und Schiler arbeiten fur sich selbst, sie
arbeiten an den Inhalten, sie arbeiten aber in
allen Altersstufen oft in besonderem Mal3e
fur die Unterrichtenden und wollen sie lie-



ben®“. Umso mehr gilt dies sicher, wenn ein
Kunstler mit ihnen arbeitet.

WeiRtdu etwas Uberden Schriftsteller?
(Erhebungszeitraum: VOR und NACH dem VWorkshop)

n=229 (121 Madchen, 108 Jungen)

Madchen Jungen

Ja {vorher) 48 39
Ja (nachher) 72
Mein (vorher) 57
Nein {nachher) 15 16

Weiltdu, welche Blichererverdffentlichthat?
{Erhebungszeitraum: VOR und NACH dem \Warkshop)

47

37

n=229 (121 Madchen, 108 Jungen)

Madchen Jungen
la (vorher) 34 36
Ja (nachher) 70
Mein (vorher) 66

Nein {nachher) |11 15

Kommentar: Der Autor und seine Blcherwerden plastischer.

Die Erwartungen vor dem Workshop antizi-
pieren die Erfahrungen, von denen die
Schreibenden nach den Workshops erzah-
len werden. In Jahrgang 5 formulieren vier
Kinder, in Jahrgang 7 drei Jugendliche: ,Ich
erwarte, dass der Autor sich nett verhalt.”
Der Autor soll auch Heiterkeit verbreiten. In
Jahrgang 5 schreibt ein Madchen: ,Ich er-
warte, dass der Autor frohlich und lustig ist.”

Die Person und die Arbeit der Autorinnen
und Autoren wecken aber auch die Neugier
der Lernenden: ,Mich interessieren die Ge-
danken des Autors®, sagt ein Madchen in
Jahrgang 10. Eine Mitschilerin formuliert:
.Ich erwarte, das Leben eines Autors besser
kennen zu lernen.” Ein Junge im Jahrgang 7
erwartet, ,dass die Autorin etwas uUber sich
erzahlt.“ Sie soll auch erzahlen, ,wie es ist,
eine Schriftstellerin zu sein®, und sie wollen
erfahren, ,ob es anstrengend ist, Blcher zu
schreiben.”

So werden die Autorinnen und Autoren als
Personen gesehen, aber auch in ihrer Pro-
fession. In der Projektwoche selbst soll der
Schriftsteller fiir die Lernenden da sein: ,Ich

58

72
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erwarte, dass der Autor sich Zeit nimmt,
wenn man etwas nicht versteht”, aulRert ein
Junge aus dem 10.
Schuljahr. Damit spricht
er implizit auch einen

kritischen Punkt des
Schulalltags an: Die
Zeitnot und der Zeit-

druck, die das Lernen
(und Leben) erschwe-
ren. Die Jugendlichen
brauchen die Zeit der
Erwachsenen, damit
diese sie in ihren Ent-
wicklungen sinnvoll be-
gleiten kdnnen. Und da-
rauf haben die Lernen-
den ja einen Anspruch.

Dass Lesen und Schrei-
ben zusammen geho-
ren, wird den Schilerin-
nen und Schilern des
10. Jahrgangs bewusst.
Der Autor schenkt je-
dem eines seiner Biicher. Einzelne lesen es
fur sich in der Projektwoche — sowohl in der
Schule als auch am Nachmittag zu Hause.
So wird das Vertrauen in das schriftstelleri-
sche Konnen des Autors gestarkt. Ein Mad-
chen schreibt nach dem Workshop, sich
quasi noch einmal bedankend: ,Mir hat es
gefallen, dass wir Blcher zum Lesen ge-
schenkt bekommen haben.” Und ein Junge
erwahnt extra noch das ,Autogramm des
Autors®, das der Autor mit einer persénlichen
Widmung in das Buch schrieb.

Staunend genossen die Schilerinnen und
Schiler des 5. Schuljahrs den Respekt, den
ihnen der Autor erwies: ,, Der Autor hat im-
mer wieder ,Damen und Herren’ zu uns ge-
sagt.”

Die Schriftstellerinnen und Schriftsteller sind
keine Lehrerinnen und Lehrer. Sie haben
nicht die Rolle, die Lernenden zu disziplinie-
ren. In einem 9. Schuljahr war der Klassen-
lehrer am ersten Tag der Workshopwoche
entsetzt Uber die fehlende Disziplin in seiner
Klasse. Er griff deutlich — und auch hart —
ein. In allerbester Absicht. Aus Solidaritat mit



dem Autor. Der Autor aber sagte dem Lehrer
in der Pause, wenn er wirklich Hilfe brauche,
wirde er den Lehrer schon darum bitten.
Wichtig an diesem Montagvormittag war fir
ihn, dass alle Jugendlichen Texte geschrie-
ben hatten, Uber die sie sich freuten, auf die
sie stolz waren. Am nachsten Morgen war
die Arbeitsatmosphére dann entspannt. Dis-
ziplinierungen, auch vom Klassenlehrer, wa-
ren Uberhaupt nicht notwendig. Jugendliche
lernen manchmal anders, als Erwachsene
das vermuten. Vor der Schreibwoche hatte
ein Schuler dieses 9. Schuljahrs geschrie-
ben: ,Bitte kein Strengsein!*

Auch in einem 6. Schuljahr sagt eine Schi-
lerin vor dem Workshop: ,Der Autor muss
gut erklaren kdnnen und nicht gleich die
Nerven verlieren.“ Das scheint geglickt zu
sein, denn nach dem Workshop erwahnen
einige aus der Klasse, dass es beim Schrei-
ben ganz leise war.

In einem 7. Schuljahr gefiel einem Jungen
der Workshop, allerdings gibt es eine Ein-
schrankung: ,Es war gut — bis auf dass die
Autorin  manchmal genervt hat. Mehrere
Jungen meinen, dass die Autorin ,sehr
streng® war. Ein Madchen formuliert vorsich-
tig: ,Sie haben uns manchmal angemeckert.
Das fanden wir nicht so gut.“ Die Autorin ha-
be ,geschrien® heil3t es und habe ,sich
schnell aufgeregt®. Hier kann es eine Rol-
lentberschneidung gegeben haben. Die Au-
torin fUhlte sich moglicherweise in der Rolle
einer Lehrerin. Wie leicht kommt es dazu,
dass Unterrichtende zu Strenge, zum Laut-
werden und zur Gereiztheit neigen. Das ist
nur zu verstandlich und gut nachvollziehbar.
Die Schriftstellerinnen und Schriftsteller aber
mussen diese Disziplinthemen gar nicht
Ubernehmen. Sie kdénnen (und mussen) in
der Distanz bleiben. Ein Autor sagte in einer
Situation, als die Klasse wenig Interesse
zeigte: ,Ich glaube, ich gehe jetzt!“ Er meinte
es vollig ernst, nicht aggressiv, eher konsta-
tierend. Das erschreckte die Klasse. Einige
sagten sofort: ,Bitte, das mussen Sie jetzt
gar nicht personlich nehmen. Alles ist gut.
Es ist nur Freitag. Und freitags sind wir im-
mer so.”
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Ein Madchen aus einem 7. Schuljahr rat vol-
ler Sympathie der Autorin, die offensichtlich
.keine Kritik mag“ (so ein anderes Mad-
chen): ,Sie sollten sich Kritik nicht so zu
Herzen nehmen.” Da klingt freundliche Em-
pathie durch!

Aber ein Madchen dieses Jahrgangs 7 urteilt
auch: ,Ich fand es gut, dass die Autorin
manchmal streng war.”

Ein Madchen beobachtet die Autorin niich-
tern, aber sich ganz mit ihr identifizierend:
,Sie Ubertreibt manchmal, sie kann keine
Kritik ab, sie ist sehr nett.“ Auch Autorinnen
und Autoren sind eben, wie alle andere
Menschen auch, in sich widersprichlich.
Das andert nichts an der Wichtigkeit der Kul-
turarbeit, die sie in den Schulen leisten.

Joyce Carol Oates lehrt seit vielen Jahr-
zehnten in den USA Creative Writing an
Universitaten. In ihrem autobiografischen
Buch ,Meine Zeit der Trauer denkt sie da-
riber nach, wie Schriftstellersein und Leh-
rersein sich unterscheiden. Sie schreibt:
,Denn das Schreiben — Schriftsteller sein —
ist fur den Schriftsteller doch immer von
zweifelhaftem Wert.

Schriftsteller sein heil3t geféahrdet sein wie
manche grenzwertig Uberziichtete Pedigree-
Hunde — die franzésische Dogge etwa: Trotz
hochst individueller Eigenschaften sind sie
nicht besonders robust.

Schriftsteller zu sein heil3t, Darwins Be-
obachtung zu trotzen, dass mit hoherer
Spezialisierung einer Spezies die Wahr-
scheinlichkeit ihres Aussterbens steigt.

Unterrichten, auch Schreiben zu unterrich-
ten, ist etwas vollkommen anderes. Unter-
richten ist ein Akt der Kommunikation, der
Einfihlung, der Wendung nach auf3en, ist
der Wunsch, Wissen und Kenntnisse weiter-
zugeben, ein Einvernehmen mit anderen
herzustellen, ..., ist eine Mdglichkeit, ande-
ren einen Einblick in die Abgeschiedenheit
des eigenen Ichs zu gewéhren.

Er lernte gern, und gerne mochte er lehren,
so sagt Chaucer es Uber seinen jungen



Schiler in den Canterbury-Erzahlungen.
Wenn Lehrer dem Unterrichtenden positiv
gegeniberstehen, dann haben wir dieses
Gefuhl.“ (Joyce Carol Oates, 2011, S. 210)

Fazit:

Autoren arbeiten anders als Lehrer und er-
reichen damit oft gerade die Schilerinnen
und Schiiler, die sonst im Hintergrund blei-
ben.

»DAS WAR cooL!*“

In einem 9. Schuljahr schreibt ein Junge,
dass er sich ,eine entspannte Atmosphare®
und insgesamt ,ein gutes Klima“ wilnscht.
Damit drickt er aus, dass fir die Schreib-
workshops ein entspanntes Ambiente und
eine entspannte Einstellung wichtig sind.
Nur so kann sich Kreativitat entfalten.
Dabei schlie3en sich Anstrengung,
Konzentration und ein gutes

Klima nicht aus.

Wenn es gelingt, ein ent-
spanntes und gutes Klima

zu stiften, lassen sich die
Kinder und Jugendliches
tatsachlich begeistern. Ihr

Lob ist gleichsam ein
freundlicher Dank an die
Schriftstellerinnen und Schrift-
steller, aber auch an die beteiligten
Lehrerinnen:

,S0 toll hatte ich es mir nicht vorgestellt’,
sagt ein Schiler des Jahrgangs 10 nach
dem Schreibworkshop. Und &hnlich urteilen
viele Schilerinnen und Schuler aller Jahr-
gange.

Beispiele aus dem Jahrgang 10:

,Das war einfach super!®

»ich fand es schon und ganz locker.*
,Mir hat alles gefallen.”

Beispiele aus dem Jahrgang 9:

.0er Workshop hat meine Erwartungen
Ubertroffen.”

,lch fand diese Woche sehr schon und vor
allem hilfreich.”

Beispiel der Jahrgange 7/8, Férderschule:

,DIESE WOCHE BRINGT JE-
DEM VIEL, DESHALB SOLLTE
MAN SOLCHE WOCHEN M-
MER ORGANISIEREN.“
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»Das war gut. Das war echt toll.*

Und auch in den Jahrgangen 7 und 5
schreiben Schilerinnen und Schdler:

,Das war toll!*
Und: ,Das war cool!*

Soviel ungebrochene Zustimmung ist beein-
druckend. Immerhin lag eine ganze Woche
hoch konzentrierter Arbeit hinter den Schiile-
rinnen und Schilern. Was sie sonst im Un-
terricht Uberhaupt nicht schéatzen, némlich
das Schreiben, war Zentrum dieser Tage.
Aller Frust, alle Ablehnung, alle Furcht,
wenn es ums Schreiben geht, waren ver-
gessen. Was fur ein Erfolg dieser Kulturar-
beit der Schriftstellerinnen und Schriftsteller!

Da verwundert es nicht, dass die Kinder und
Jugendlichen Wiederholungen dieser Erfah-
rungen winschen.

In einem 7. Schuljahr tribt ein Schiler

diese einhellige Begeisterung. Er

meint: ,Es war nicht so gut.”

Ein anderer Schiler meint:

-,ES war manchmal lang-

weilig.“ Gut, dass ehrliche

Einschatzungen bei der

Rickmeldung auf den

Fragebdgen auftauchen.

Sonst misste man sich

Sorgen machen Uber den

Grad der Hoéflichkeit bei den
Kindern und Jugendlichen.

»Ich wirde es gern wieder machen®, schrei-
ben 14 Schilerinnen und Schiler des Jahr-
gangs 10 (31 Schdler; 45 %). Im Jahrgang 7
sagen dies elf Schilerinnen und Schiler (26
Schiler; 42 %). Auch in den Jahrgéngen 7/8
der Forderschule schreibt ein Junge: ,Es
war schon. Ich wirde es immer wieder tun.®

Heiter, humorvoll, auch ironisch und for-
dernd formulieren einzelne diesen Wunsch,
dass solch ein Schreibworkshop wiederholt
werden moge.

Ein Junge im Jahrgang 10 sagt: ,Ich fand
schlecht, dass der Workshop nur eine Wo-
che dauerte.“ In Jahrgang 7 schreibt ein
Madchen: ,Die Woche war zu kurz. Hahaa!*



Diese Begeisterung der Schilerinnen und
Schuler kann unkommentiert bleiben. Sie ist
ein Uberzeugendes Argument dafiir, dass
solche Schreibwochen in jede Schule geho-
ren, sicher nicht nur in Brennpunktschulen,
aber auf jeden Fall uneingeschrénkt in jede
Brennpunktschule. Mindestens ein Mal in ih-
rer Schulzeit missen jede Schilerinnen und
jeder Schiiler solch einen Schreibworkshop
mit Autorinnen und Autoren erfahren haben.
So kann sich die Hoffnung auf ,Nachhaltig-
keit“, die Uberall fast automatisch gefordert
wird, sicherer erfullen.

Im Jahrgang 9 hebt ein Schuler hervor:
,Der Workshop war sehr einfalls-
reich.” Damit weist er auf die
kreative Vielfalt dessen hin,

was die Autorin in der Klas-

se inszeniert hat, und
spricht ein gutes Lob aus.

»SCHOKOLADE AKTIVIERT
UNSER BELOHNUNGSSYS-
TEM, GANZ AHNLICH WIE

teilt. Das heben sechs Schulerinnen und
Schiler in ihrem Feedback auch hervor: ,Die
Schokolade war toll.“ ,Ich habe gerne Si-
Rigkeiten gegessen.“ ,Ich fand es sehr nett,
dass wir immer mit SaBigkeiten belohnt
wurden.”

Der Autor spricht manchmal selbstironisch
von seiner ,Bonschepadagogik®. Intuitiv hat
er damit etwas ,entdeckt’, das Manfred
Spitzer, der Neurophysiologe, durch seine
bildgebenden Verfahren bei der Erforschung
des Gehirns stitzt: ,Schokolade aktiviert un-
ser Belohnungssystem, ganz &hnlich wie

Kokain.“ (Manfred Spitzer, 2003, S. 187).

Aber auch ,ein netter Blick ...
aktiviert unser Belohnungs-
system. Ein nettes Wort Ub-
rigens auch.“ Die Autorin-

nen und Autoren geizen
nicht mit netten Blicken

KOKAIN."

In einem 6. Schuljahr
stéhnt ein Junge: ,Der
Workshop war anstrengend.®

Ein M&adchen eines anderen
6. Schuljahres teilt diese Ein-
schatzung und flgt hinzu: ,Meine Fin-

ger und meine Hand tun weh. Aber es hat
sich fir mich gelohnt, daran teilzunehmen.”
Ein anderes Madchen schreibt: ,Es war an-
strengend, aber dann auch wieder aufgelo-
ckert.“ Der Schiler und die beiden Schiile-
rinnen erkennen, dass Anstrengungsbereit-
schaft, Anstrengung und Freude Uber Ge-
lungenes und Entspannung zusammen ge-
horen. Sie haben damit eine wichtige Erfah-
rung gemacht.

In einem Jahrgang 7 freuen sich Madchen
und Jungen gleichermal3en Uber die freund-
liche Atmosphare, die die Autorin stiftete:
.ES gab Kekse!*

Ein Jahrgang 9 kennt den Autor, der in ihre
Schreibwoche kommt, schon aus einem
Workshop des vergangenen Schuljahres. Er
schreibt mit freundlicher (Selbst)lronie: ,Ich
hoffe, es gibt wieder Bonbons ©*

Im Jahrgang 10 haben die Klassenlehrerin
und der Autor immer wieder Schokolade ver-

MANFRED SPITZER, 2003
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und netten Worten, ohne
dass sie allerdings dabei
Lumelnd“-sentimental sind.
Auch die Lehrerinnen sind in
diesen  Projektwochen  ent-
spannter, zumindest im Hinblick auf
die Effizienz und die Lernerfolge, die im Er-
reichen von Standards ihren Ausdruck fin-
den. So steigt die Motivation der Schilerin-
nen und Schiler und damit steigt auch ihre
Leistung.

Spitzer fragt, ob man Motivation erzeugen
kénne oder muisse. Er meint: ,Menschen
sind von Natur aus motiviert, sie kdnnen gar
nicht anders, denn sie haben ein &ufRerst ef-
fektives System hierfur im Gehirn eingebaut.
Hatten wir dieses System nicht, dann hatten
wir gar nicht Uberlebt.” (Spitzer, 2003, S.
192). Weiter schildert er genau die Situation,
die fur den taglichen Unterricht symptoma-
tisch ist. Die Lehrperson steht unter dem
Druck, etwas erreichen zu mussen, das
durch Vergleichsarbeiten, durch Standards,
durch Rahmenplane, auch durch den eige-
nen Leistungsanspruch oder durch Ran-
kings, die schulintern oder schulubergreifend
durchgefuihrt werden, erzeugt wird. Bei einer
Sitzung von Fachleitungen Deutsch erzahit
eine Lehrerin, dass sie sich diesem Druck



mental und in ihrem Unterricht weitgehend nen geht: ,Wer ist hier eigentlich der Meister

entziehe. Tests haben ergeben, dass ihre meines Lernens?“ Mehr Entspanntheit, mehr
Hauptschulklasse hinter den geforderten Lockerheit waren Balsam fiir den Schulalltag
Leistungen etwa um 2 Jahre zurlck liege. und fur das Leben aller, die die Schule ge-

stalten, und fiihrte zu hoheren Leistungen,
weil damit realisiert wirde, was M. Spitzer
sagt: ,Menschen sind von Natur aus moti-
viert.“ Ich kann nur sagen: Das stimmt! Ich
habe immer nur Lernende getroffen, die et-
was lernen wollten und begeistert

lernen konnten, wenn ich sie

nicht zwingen wollte, etwas

zu tun, was sie ablehnten,

Damit hat sie erfahren, was sie auch ohne
Tests bereits wusste. Sie unterrichtet gelas-
sen weiter und folgt den Schilerinnen und
Schilern individuell, indem sie ihnen hilft,
einerseits Lern-Lucken zu schliel3en,
andererseits ihre eigene Leis-
tungsgrenze zu erreichen und

sich nicht zu unterfordern.

Diese Einstellung bringen wenn ich also ihre Auto-
in der Regel die Kultur- ,WER ISTHI-IiER EIGENTLICH nomie respektierte.

I DER HERR DER
schaffenden in die Schulen GESCHICHTE Wichtig ist, dass der Un-

mit. Sie beobachten, was

die Kinder und Jugendli-
chen vermogen, und fordern

von ihnen, dass sie diszipliniert
ihre Talente nutzen und kreativ

terrichtende lobt. Dieses

Lob sprechen Autorinnen

und  Autoren in den
Schreibworkshops gern aus.
Sie freuen sich an den uberra-

erweitern. schenden, oft durchaus nicht normkon-
M. Spitzer sagt: ,Geht man den Griinden fiir formen Texten der Lernenden und zeigen ih-
die Frage zur Motivationserzeugung nach, re Begeisterung. Ich habe nie gehdrt, dass
so stellt sich heraus, dass es letztlich um ein Text eines Schilers als ,schlecht” oder
Probleme geht, die jemand hat, dass ein an- ,misslungen® diskriminiert wurde. An jedem
derer nicht das tun will, was er selbst will, Text wurde das Gelungene hervorgehoben.
dass es der andere tut.“ (M. Spitzer, 2003, »In der Schule®, schreibt M. Spitzer, ,wird oft
S. 192). der beste herausgehoben. Damit wird dafir
gesorgt, dass sich alle anderen mies fihlen.
Ich habe immer wieder beobachtet, dass Au- Man sollte dies vermeiden. Lob ist fiir jeden
torinnen und Autoren den Schilerinnen und Schiiler wichtig.“ (M. Spitzer, S. 193). Wenn
Schulern etwas ,Handwerkliches® fur ihre zum Beispiel in den Workshops jeder Schii-
Texte vorschlagen, dass sie die Kinder und ler seinen Text vorliest, wéchst die Chance,
Jugendlichen davon tberzeugen mdchten, dass jeder Text Lob erfahrt und damit jeder
dass ihre Schreibidee gut sei, dass sie dann Schreibende. Das kostet Zeit. Das erfordert
aber, wenn eine Schreibende oder ein eine hohe Aufmerksamkeit, aber es ehrt je-
Schreibender nicht dem Vorschlag folgt, den einzelnen in der Lerngruppe. Jeder wird
entspannt sagen konnen: ,Gut, es ist dein sichtbar. Auch der Autor oder die Lehrerin,
Text." Carlos, ein Schiler, formulierte es in wenn sie mit schreiben. Das sollten sie in
einem Schreibworkshop einmal auf seine der Regel ruhig wagen!
Weise. Zu der Schreibgruppe gehdrten
Menschen im Alter von 13 bis 70 Jahren. Wichtig fur die Motivation ist auch, dass mit
Carlos las seinen Text vor und erhielt zahl- den Schriftstellerinnen und Schriftstellern
reiche Tipps, was er verandern kénne, damit Experten in die Schulen kommen. Noch
er seinen Text ,verbessere“. Er hérte gedul- einmal dazu M. Spitzer (2003, S. 194): Man
dig zu und sagte dann selbstbewusst: ,Wer muss ,begeistert sein, und nur dann besteht
ist hier eigentlich der Herr der Geschichte?* die Chance, dass — wie man so sagt — der
Recht hatte er. Ubertragen kénnte man viel- Funke Uberspringt. Ist der Funke nicht da,
leicht sagen, wenn es um schulisches Ler- kann er nicht springen.” Was Spitzer fordert,
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habe ich in allen Schreibworkshops realisiert
gesehen. Die Begeisterung der Autorinnen
und Autoren fir das Schreiben — und ihre
hohe Kompetenz — sind selbstverstandlich.
Der Kinstler ist sozusagen ein ,vom Fach
begeisterter Lehrer, der gelegentlich lobt
und vielleicht auch mal einen netten Blick fir
die Schuler dbrig hat®. Spitzers ironische
Formulierung méchte ich variieren: Die Auto-
rinnen und Autoren loben viel, wann immer
es gerechtfertigt ist, und sie haben viele net-
te Blicke, wenn sie mit den Kindern und Ju-
gendlichen arbeiten.

So versteht man gut, dass eine Schiilerin
und ein Schiler im 10. Jahrgang schreiben:
Das war ,die beste Projektwoche, die ich je
hatte.*

Fazit:

Den Autorinnen und Autoren gelingt es, die
Motivation der Schilerinnen und Schiler zu
nutzen: sie trauen ihnen etwas zu und ver-
mitteln ihnen die Erfahrung, dass sie wirklich
etwas leisten kdnnen.

METHODISCHE BESONDERHEITEN
DER WORKSHOPS

Ein Schuler im 7. Jahrgang wiinscht sich vor
dem Schreibworkshop, ,im Computerraum®
arbeiten zu durfen. Auch in den Feedbacks
nach den Workshops formulieren einzelne
Schuler in einem 6. und in einem 9. Schul-
jahr ihre Freude dariber, im Computerraum
zu arbeiten. Ein Junge sagt: ,Es macht
Spald, am Computer zu schreiben.“ In einem
7. Schuljahr schreiben einige Jungen: ,Ich
fand gut, dass wir am PC spielen durften.” In
der Regel wurde in den Workshops immer
wieder an den Computern gearbeitet. Die
Schilerinnen und Schiler konnten damit
souveran umgehen. Es hat ihnen gefallen,
dass sie ihr automatisiertes Kénnen bei den
Schreibworkshops einsetzen konnten.

Die Riuckmeldungen uber Konkretes aus
den Workshops sind vielfaltig. Sie beziehen
sich haufig auf methodische Besonderheiten
der jeweiligen Schreibwoche.
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Im Jahrgang 10 erwahnt ein Madchen: ,Es
war mal was anderes, Uber einen Stein zu
schreiben.” Als Aufwarmibung schrieb die
Gruppe am ersten Tag einen lyriknahen
Text, der aus sechs Satzen bestand, Uber
einen Stein. Der Autor hatte Steine aus An-
talya mitgebracht. Jeder Schiler suchte sich
einen Stein aus. Dieser Stein avancierte
dann zu einem Schreibstein. Der Autor erin-
nert sich an Lesungen, in denen Schiler zu
ihm kamen, die vor Jahren an einem seiner
Schreibworkshops teilgenommen hatten. Sie
zeigten ihm ihren ,Schreibstein” von damals.
Sie hatten ihn immer noch. So ist diese
Schreiberinnerung fast magisch aufgeladen,
auf jeden Fall ,anfassbar”.

~-Am meisten hatte ich Spal} bei der Postkar-
tengeschichte®, schreibt ein Madchen aus
dem Jahrgang 10. Dabei entwickelt die
Gruppe Geschichten, die zu Postkarten ent-
stehen. Zunachst werden Assoziationen
formuliert. Bei diesen Assoziationen muss-
ten der Autor und die Lehrerin massiv hel-
fen. Das Bild und die Assoziationen bildeten
die Vorarbeit zu einem Text, der einen be-
stimmten rdumlichen Rahmen nicht Uber-
schreiten sollte. Diese Balance zwischen ge-
lenkter Assoziation und enger Schreibvor-
gabe befahigte die Schreibenden zu Uberra-
schenden Texten. Dabei nutzten sie eigene
Erfahrungen, Traume, Wiinsche und Angste
und projizierten sie auf die Bilderwelt. Die
Geschichten, die entstanden, l6sten sich so-
zusagen von ihrer Person ab und wurden zu
Masken ihrer eigenen Erfahrungen. Als jede
Schilerin und jeder Schiler am Ende des
Schuljahres aus der Broschire, die aus dem
Workshop entstanden war, einen Text von
sich auswahlen und vorlesen sollte, wéahlten
Uberraschend viele gerade diese Postkar-
ten-Texte. Im Jahrgang 7 haben die Schiile-
rinnen und Schiler ein Theaterstiick entwi-
ckelt. In den Feedbacks tauchen daruber ei-
ne ganze Reihe an konkreten Einzelheiten
auf:

,Die einzelnen Szenen zu schreiben und zu
hoéren, was die anderen geschrieben haben,
war witzig“, schreibt ein Madchen. Das
Wechselspiel von Schreiben und Héren ge-



fallt also, gefallt sehr,
denn das Pradikat ,witzig"
ist ein hohes Lob.

Beim Schreiben ging es
um die Rollen, die ge-
spielt werden sollten. ,Wir
haben Rollen weiter ge-
schrieben®, erwahnt ein
Junge, ,und wir haben
Texte geschrieben.”

Vier Madchen betonen:
.,Uunseren Tanz zu Uben,
hat Spall gemacht.“ Ein
weiteres Madchen diffe-
renziert noch: ,Es war
schon, dass ich es ge-
schafft habe, vor allen zu
tanzen.“ Das Schreiben im
engeren Sinn wird um ei-
ne weitere kinstlerische
Fahigkeit, um das Tanzen,
das ja ein Erzéhlen durch
Bewegung ist, erweitert.
Dafiir musste sich die
Schulerin Uberwinden.
Sie hat eine grol3e Leis-
tung erzielt, indem sie
tanzte und indem sie
auch noch vor allen an-
deren tanzte.

Weitere kinstlerische
Fahigkeit konnten im
Jahrgang 7 kultiviert wer-
den: ,Die Plakate ma-
chen, war toll.“, schreiben
ein Madchen und ein
Junge. Ein Junge erinnert
sich: ,Es gab Masken flr
die Schauspieler. Ein
anderer Junge erzahit:
~Wir haben Kostime an-
gezogen.“ Drei Jungen
schreiben: ,Die Kulissen-
bauer hatten einen eige-
nen Kiosk.“ ,Jeder hatte
eine Rolle, auch wenn
er/sie nur Kulissenschie-

ber/in war®, formuliert ein Junge. ,Ilch wurde
Sanitater, erzahlt ein anderer Junge. Und

Vorlesen
Jungen mMéEdchen

n=229; Erhebungszeitraum: NACH dem Workshop

Ich lese meine Texte gern selbst vor. a5

Ich finde es gut, wenn andere meine 24
Texte vorlesen. 51

Wenn ja, wer soll vorlesen?

Jungen M&dchen
: . 19
Schriftsteller/in 17
. 16
Lehrer/in 23
Mitschiiler/fin 15

21

Kommentar: Fast die Halfte mdchte, dass ihre Texte vorgelesen werden. Die
Madchen neigen dieser Methode starker zu als die Jungen. Bei der Wahl, ob
der Autor, die Lehrerin oder ein Mitschller vorlesen soll, neigen die Madchen
eher dazu, zu sagen, dass die Lehrerin oder ein Mitschiler vorlesen soll. Die
Nahe zurvertrauten Gruppe ist etwas starker ausgepragt als bei den Jungen.

Ich finde es gut, wenn wir unsere Texte
prasentieren.

Jungen; 37

n=229; insgesamt 77 Nennungen
Erhebungszeitraum: NACH dem Workshop

Wenn ja, wem, wie oderwo?
{(Mehrfachauswahl moglich)

Jungen M MEdchen

15

In einer richtigen Zeitung 17

In einer Schilerzeitung
Auf einer CD

In einer Broschiire
Den Eltern

Der ganzen Schule

Einer anderen Klasse

Kommentar: Die Vorlieben der Schiler beim Prasentieren
geben den Autoren Orientierung dardber, wie und wo Abschluss-
Veranstaltungen geplantwerden kinnen.

schliel8lich berichtet ein Junge: ,Wir haben
auswendig gelernt.”
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So spiegelt sich in den Feedbacks der Sch-
lerinnen und Schiler im Jahrgang 7 das Ge-
samt-Kunstwerk der Projektwoche, bei dem
Musik, Bewegung, Gestalten, Memorieren
und natdrlich Schreiben und Spaf3haben zu-
sammen wirkten. Jede Schuilerin und jeder
Schuler hatten spezifische Aufgaben uber-
nommen, ausgewahlt gemaR den eigenen
Fahigkeiten und Vorlieben. Jeder war wich-
tig, sicher sogar unentbehrlich. Der Stolz auf
das gemeinsam Geschaffene ist grof3.

Dabei wurden die Ergebnisse und das, was
entstehen sollte, offensichtlich taglich be-
sprochen. Ein Madchen aus dem 7. Jahr-
gang findet: ,Die Stuhlkreise waren immer
lustig.”

Im Jahrgang 7/8 der Forderschule schreibt
ein Schiler: ,Alberto war gut.” Die Schiile-
rinnen und Schiler haben Texte zu einem
Beatbox-Video des Kiinstlers Alberto ge-
schrieben. Damit haben sie selbst Dadaisti-
sches produziert, das auch so benannt wur-
de. Der Autor knupfte damit an die Interes-
sen der Schuilerinnen und Schiler an und
eréffnete Sprachspiel-Raume, die die Ler-
nenden nicht Uberforderten, aber erfreuten
und erstaunten.

Ein Forderschiler der Jahrgange 7/8 formu
liert seine Erfahrungen wahrend der
Schreibwoche bei seinem ,Feedback in funf
Satzen® so: ,Mir hat es sehr gefallen. Das
Beatboxen ist cool. Wir haben zusammen
viel Spald gehabt. Ich wusste erst nicht, was
eine Karawane ist. Aber durch den Autor
habe ich dann gelernt, was eine Karawane
ist.“ In diesen Satzen ist der Workshop
gleichsam kristallin zusammen gefasst.
Spald hat er gemacht. Man konnte Neues
lernen. Der Autor hat die Schilerinnen und
Schuler auf ihrem Lernweg als Experte be-
gleitet und hat ihr Selbstbewusstsein ge-
starkt. Das Schreiben war keine Hirde, an
der sie sonst immer wieder scheitern.

Ein Madchen im 9. Jahrgang erwahnt Kiriti-
sches. Sie schreibt: “Ich fand diese Sache
mit dem Gesprache-aufschreiben ziemlich
bléd. Mir fiel nichts ein.“ Hier hatte es sicher
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der individuellen Hilfe bedurft. Der gewahrte
Freiraum war fur die Schilerin zu grof3.

Die Schulerin nimmt auch eine kritische Hal-
tung zu einer abschlieBenden Inszenierung
innerhalb der Projektwoche ein: ,lch fand
das Vorlesen in der Bibliothek nicht so
schon, weil wir die meisten Texte schon vor-
gelesen hatten.” Ihr leuchtete nicht ein, dass
durch das wiederholte Vorlesen eine neue
hermeneutische Ebene erreicht werden
konnte. Vielleicht verzichtet mancher schuli-
sche Unterricht zu sehr auf Redundanzen.
Es ist ja durchaus sinnvoll, etwas zu wieder-
holen. Dann kann die neue hermeneutische
Ebene reflektiert werden. Schilerinnen und
Schiler  kdénnen erkennen, dass ihr
Verstehenshorizont sich veréndert, sich viel-
leicht sogar erweitert hat.

Andere Schuilerinnen des 9. Jahrgangs er-
wahnen auch das Vorlesen. Sie verzichten
aber auf Bewertungen. Es heildt einfach:
+Wir sollten unsere Geschichten vorlesen.”
Oder: ,Man las selbst vor oder die Texte
wurden von der Autorin oder der Lehrerin
vorgelesen.” Im Allgemeinen lesen die Schi-
lerinnen und Schiler ihre Texte gern selbst
vor oder sie lassen sie vorlesen.

x
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Fazit:

Erinnerungen bestimmen oft zukunftiges
Handeln. Wie sehr, zeigt vielleicht das Bei-
spiel eines Schlers, der in einer Hamburger
Brennpunktschule die Sekundarstufe Il be-
suchte. Sechs Jahre nach seinem Abitur
Lbeichtete” er mir auf Facebook: ,Ich erinne-
re mich gerne an unsere Deutschstunden.
Ich muss immer wieder an den Tipp denken,
den Sie uns gegeben haben an dem Tag, an
dem unser Kurs ,Faust’ im Schauspielhaus
gesehen hat. lhr Tipp lautete etwa so:
,Kommen Sie heute Abend zu dem Theater-
stick, denn solch ein aufRerordentliches
Event werden Sie so schnell nicht verges-
sen. Schnell aber vergessen Sie, wenn Sie
irgendetwas Alltagliches unternehmen.’ Ich
bin an dem Abend nicht zu ,Faust’ gekom-
men (scham), sondern habe stattdessen mit
meiner Band geprobt. An dem Nachmittag
stand ich am Philosophenturm der Hambur-
ger Uni und habe meine Karte verkauft. Ich
bereue es noch heute, denn an die Probe
kann ich mich nicht mehr erinnern ©, wohl
aber und um so starker an lhre Worte, die
mir immer wieder schéne Stunden bereiten,
wenn ich mich nicht fur das herkdmmliche
Unternehmen, sondern wenn ich mich fir
die besonderen Dinge entscheide ©.°

TEXTE SCHREIBEN

Bei einer Projektwoche, die als ,Schreib-
workshop mit einer Schriftstellerin oder ei-
nem Schriftsteller angekiindigt ist, liegt es
nahe, dass die Kinder und Jugendlichen er-
warten, schreiben zu missen.

So heil3t es denn auch bei einem Madchen
des 10. Jahrgangs: ,Ich erwarte, dass ich
viel schreiben muss.“ Das Schreiben ist wohl
als kleiner Zwang erlebt worden. Die Schile-
rin MUSS schreiben. Ein anderes Madchen
schreibt: ,Ich erwarte, dass ich Geschichten
schreiben kann.” Hier ist starker betont, dass
das Schreiben eine Chance sein wird.

In einem 9. Schuljahr firchtet ein Junge: ,Ich
erwarte, dass wir langweilig schreiben mis-
sen.” Diese Erfahrung, dass er beim Schrei-
ben Uberhaupt nicht motiviert ist, wird er in
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seinem Schreibworkshop dann zum Gluck
nicht bestatigt finden.

Im 9. Schuljahr haben zwei Jungen die krea-
tive Dimension im Blick; da heil3t es: ,Ich
erwarte, dass wir Geschichten erfinden.”

Eine Schilerin des Jahrgangs 9 mdchte ihr
Schreiben verbessern und leitet daraus ei-
nen Anspruch ab: ,Ich erwarte, dass die Au-
torin das Schreiben besser vertieft.“ Was sie
mit dem Verb ,vertiefen“ meint, kann ich nur
spekulativ deuten. Vielleicht erhofft sich die
Schulerin, dass sie differenzierter schreiben
lernt, dass sie auch ihre Gefiihle ausdriicken
mochte, so dass sie sich selbst und auch
andere besser verstehen kann. Sie erkennt
auf jeden Fall, dass die Autorin genau die
Expertin sein kdnnte, von der sie solch eine
Art des Schreibens lernen kann. Mdglicher-
weise hat sie die Erfahrung beim Lesen ge-
macht, dass sie Emotionen und Reaktionen
auf Erfahrenes durch die Figuren von Ro-
manen formuliert findet, die sie aus ihrem
eigenen Leben kennt und die jetzt auf ein-
mal im fiktiven Text so ausgedrickt sind,
dass sie sie, indem sie sich mit den Figuren
identifiziert, mit diesen quasi gemeinsam er-
leben kann. Zugleich schafft die Sprache
Distanz zu Uberwaltigendem. So kann Spra-
che ein Instrument werden, um dem Erfah-
renen und Geflhlten nicht hilflos ausgeliefert
zu sein. Nun will die Schiulerin selbst dieses
“vertiefende Schreiben lernen.

Auch andere Schuilerinnen und Schuler er-
warten, dass die Autorin sie als Schreib-
Expertin in ihrem Schreiben weiter bringen
mdge. Ein Madchen des 9. Jahrgangs sagt.:
»lch erwarte von der Autorin, dass ich besser
im Schreiben werde, dass ich zum Beispiel
kreativer werde und mehr Ideen bekomme.®
Damit trifft sie genau das, was mit der Kul-
turarbeit der Autorinnen und Autoren in den
Schulen bewirkt werden soll (und bewirkt
wird).

Die Hoffnung einer Schulerin, wiederum des
9. Jahrgangs, richtet sich darauf, dass sie
lernen mdge, gut zu schreiben: ,Ich erwarte,
dass die Autorin mir mehr Wissen daruber
vermittelt, wie ich am besten schreibe.” Ein



anderes Madchen des Jahrgangs 9 moéchte
einfach Uberzeugend schreiben: ,Ich erwar-
te, dass eine gute Geschichte raus kommt.”
Ein Schiler des Jahrgangs 9 wiinscht sich,
dass ,kreative Geschichten entstehen.“ Er
hofft vielleicht, dass die eigenen Texte ihn
selbst Uberraschen.

In einem Jahrgang 8 restimiert ein Madchen:
,Die Texte waren emotional.“ Diese Dimen-
sion spielt sonst in der Schule nur eine
nachgeordnete Rolle, leider. Die eigenen
Emotionen zu formulieren und zu erfahren,
was andere empfinden, trégt sicher dazu
bei, dass Empathiefahigkeiten entstehen
kénnen. Um im politischen und im personli-
chen Bereich verantwortlich zu handeln, ist
das wichtig, sicher so-

gar unverzichtbar.

Die Schreibsituation in
der Projektwoche haben
einzelne als eine Be-
freiung von einengen-
den Schulsituationen er-
lebt. Man konnte beim

schreiben, was man wollte — ohne Vorgabe.”
Das scheint ein positives Feedback zu sein.
Sich in Freiheit ausdricken zu koénnen,
muisste eigentlich Freude auslésen. Aber
dasselbe Madchen formuliert dann: ,Ich hat-
te mehr Anregungen gebraucht, um Texte
zu schreiben.” Darin driickt sich eine realisti-
sche Selbsteinschétzung aus. Sie erkennt
ihren eigenen Lerntypus, der Strukturen
winscht, um Sicherheit beim Schreiben zu
gewinnen und kreativ zu werden.

Genau diese Balance zu finden zwischen
Freiheit und Vorgaben in den Schreibaufga-
ben ist sicher eine Kunst, die gelernt werden
muss, und zwar von Lehrerinnen und Leh-
rern ebenso wie von Autorinnen und Auto-

Schreibstdugern?
{Erhebungszeitraum: VOR dem Workshop)
n= 229 (121 Madchen/ 108 Jungen)

W Midchen lungen
71
58
45

Schreiben erfahren, 13

dass der Stress und der 1

Druck, die im Schulall- Nein, Nein, eher
tag erfahren werden, in {iberhaupt

der Projektwoche gerin- nicht
ger sind. Ein Madchen

weniger

Esgehtso  Ja,ganzgern Ja,sehrgern

im Jahrgang 10 sagt:
.,Man hat befreiter ge-
schrieben.” In Jahrgang
9 formuliert es ein Mad-
chen so: ,lch konnte
einfach los schreiben
und alles um mich her-
um vergessen.“ Sie er-
lebte das Befreiende,

Schreibstdugern?
(Erhebungszeitraum: NACH dem Workshop)
n=229 (121 Madchen/ 108 Jungen)

W Madchen lungen

41 38 42

24
20

. . Mein, Nein, eher Esgehtso  Ja,ganzgern Ja, sehr gern
das Schreiben auslésen . . . genze &
liberhaupt weniger
kann. nicht

Ein anderes Madchen
des 9. Jahrgangs
wuinscht sich, dass die
Autorin  klare Schreib-
vorgaben macht. Das
Madchen resimiert:
,Man konnte einfach

Kommentar: Nurnoch ein Schiler kreuzt nach dem Workshop an,
dass er "Uberhaupt nicht" gern schreibt. Das andere Extrem: Ich
"schreibe sehr gern" uberwiegt nach den Schreibwochen. Eine
deutliche Zunahme der Akzeptanz beobachtet man in den beiden
oberen Kategorien Dabei fallen besonders die Jungen auf Die Texte,
die die Jungen schreiben, pragen sich abrigens im Allgemeinen
besonders gutein und zeichinen sich durch Gewitztheit und plastische

Details aus.
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ren. Dies aber ist eine
Kunst, die lernbar ist. Ich
winsche mir einen standi-
gen Dialog der Autorinnen
und Autoren, die Schreib-
workshops in Schulen ge-
ben. So kénnen sie gemein-
sam lernen, die notwendige
Balance zwischen Freiheit
und Schreibvorgaben zu fin-
den. Schon, wenn dieses

... weil ich gern Briefe oder Karten schreibe.

Wenn duschreibst, aus welchem Grund schreibstdu

dann?

{Erhebungszeitraum: VOR dem Workshop)
n=229 {121 Madchen, 108 Jungen)

Jungen MW MéEdchen

... weil ich Comics entwickle.
... weil ich Songtexte schreibe.
... weil ich manchmal Gedichte schreibe.

... weil ich gern Geschichten schreibe.

Problem bewusst ist, ist ein
wichtiger Schritt zum Gelin-
gen getan.

... weil ich ein Tagebuch schreibe.

Die jungeren Jahrgange ge-
hen bei ihren Feedbacks viel
weniger auf ihre Texte ein
als die Jahrgange 9 und 10.
Im 7. Schuljahr, in dem ein
Theaterstiick entwickelt
wurde, winscht sich ein
Schuler: ,Das Theaterstlick
kénnte witziger sein.“ Hier
drickt sich die Sehnsucht
nach Spielerischem, nicht so
sehr Problembehaftetem,
aus. Aber ein Mitschiler ur-
teilt: ,Es hat Spal® gemacht,
das Stlck zu schreiben.”

Texte, die ich dann illustriere

Ein kleiner Seufzer steigt bei

einem Jungen aus dem 5.

Schuljahr auf: ,Wir mussten

viel schreiben.” Er hatte

schon vor dem Workshop gehofft, dass er
nicht so viel schreiben miisse. Schreiben
weckt wohl bei ihm die Erinnerungen an
Misslingen und damit an die Erfahrung des
Versagens.

Es stellt sich fir mich die Frage, welche
Formen des kulturellen Lebens in den ver-
schiedenen Jahrgangen der Sekundarstufe |
sinnvoll sind. Zweifellos sind die Effekte,
wenn es um Lerneffekte in Schreibwork-
shops geht, die Schriftstellerinnen und
Schriftsteller durchfiihren, bei Schilerinnen
und Schilern der Jahrgadnge 8, besonders
der Jahrgange 9 und 10 Uberzeugend.

... weil ich gern simse.

... weil ich gern maile.

... weil ich muss.

Was schreibstdugemn?

(Erhebungszeitraum: NACH dem Workshop)

Texte, fir die mir ein Thema vorgegeben ist

Texte mit anderen zusammen

Phantastische Geschichten
Realistische Geschichten
Ausgedachte Geschichten

Texte liber mich selbst
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n=229{121 Madchen, 108 Jungen)

Jungen M Madchen

Comics

Reportagen

Gedichte

Im 5. Jahrgang driickt sich die Freude am
Schreiben und am Gelingen des Schreibens
so aus, wie ein Kind es wohl noch relativ un-
reflektiert fuhlt. Ein Junge schreibt: ,Ich er-
warte, dass wir tolle Sachen schreiben.” Das
wuinscht man ihm auch.

Einige Schuler schrauben ihre Erwartungen
an die Schreibwoche sehr hoch: Sie erwar-
ten, dass sie ,ein Buch schreiben®. (Jahr-
gange 5 und 10). Das ruhrt wahrscheinlich
daher, dass sie einen Gast erwarten, der
Bucher vertffentlicht hat, und sie hoffen nun,
dass ihnen die Fahigkeit vermitteln werde,
selbst zu Buch-Autoren zu werden. Das ist
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allerdings nicht das Ziel dieser Schreibpro-
jekte.

Nach dem Schreibworkshop wahlen die
Schulerinnen und Schiler vielfaltige Facet-
ten, wenn es darum geht darzulegen, was
fur Texte sie geschrieben haben.

Im 10. Schuljahr schreiben ein Junge und
ein Madchen: ,Wir haben schone Geschich-
ten geschrieben.” Im 9. Schuljahr urteilt ein
Junge: ,Interessante Texte sind dabei raus-
gekommen.*

Der Autor hat einem Schiler des 10. Schul-
jahres offensichtlich Handwerkliches vermit-
telt: ,Ich habe gelernt, wie man gute Texte
schreibt. Dieses Selbstbewusstsein, nun
gute Texte schreiben zu kdnnen, erfreut.

Ein anderer Schiller des 10. Schuljahres
schreibt zwei Satze zu den Texten, die in
der Schreibwoche entstanden sind: ,Der
Workshop hat mir gezeigt, dass man aus
kleinen Dingen groRe Geschichten schrei-
ben kann.“ Und weiter heiflt es: ,Ich habe
gelernt, dass jede Geschichte auf ihre eige-
ne Art einzigartig ist.“ Zum einen bezieht
sich der Jugendliche auf die kreativen Im-
pulse, die der Autor als Schreibimpulse ge-
geben hat. Ein Stein, ein Name, eine Post-
karte kbnnen zu Uberraschenden Texten an-
regen, ja sogar zu .groRen Geschichten®
fuhren. Zum anderen erkennt der Schuler
die Einzigartigkeit jeder Geschichte. Damit
ehrt er auch die Einzigartigkeit jedes Schrei-
benden. Diese Erkenntnisse zeugen von
Sensibilitat, Erkenntnistiefe und Klarheit.
Damit hat der Schiler genau das ausge-
druckt, was diese Schreibworkshops mit
Schriftstellerinnen und  Schriftstellern in
Brennpunktschulen so sinnvoll und notwen-
dig macht. Das rechtfertigt jede Investition
an Zeit und auch an Geld — gerade auch in
Zeiten, in denen uber Geldknappheit im Be-
reich der Bildung geklagt wird.
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Fazit:

Die Schulerinnen und Schiler gewinnen Dis-
tanz zu ihren Texten und zeigen ihre Kom-
petenzen im Einschéatzen der eigenen Leis-
tungen. Sie werden selbst zu Experten,
wenn es um das Schreiben von Texten geht.
Damit erhéht sich ihr Selbstwertgefihl und
ihr Selbstbewusstsein wéachst. Freude und
Spal3, die die jungeren Schulerinnen und
Schiler wiinschen, wiinschen sich auch die
Alteren. Diese allerdings schiatzen auch die
Zunahme ihrer eigenen Schreibkompetenz.
Sie sehen dartber hinaus die Leistung der
anderen und zollen dieser ihre Achtung.

»ES HAT SPAR GEMACHT!“

sIch erwarte, dass wir viel Spall haben®,
heil3t es immer wieder.

Sieben Schilerinnen und Schiiler des 10.
Jahrgangs (31 Schiler) formulieren diesen
Wunsch (22, 6 %).

Nur eine Schulerin in Jahrgang 9 (22 Schu-
ler) wiinscht sich, ,dass es Spal® macht® (=
4,5 %). In einer Forderschule erwarten funf
Schilerinnen und Schiler aus den Jahrgan-
gen 7 und 8 (9 Schiler) ,Spal’* (55,6 %).
Zehn Schilerinnen und Schiler eines 7.
Jahrgangs (26 Schiler) wollen ,Spall ha-
ben” (39 %).

Im Originalton klingt das dann so:

Eine Schilerin im Jahrgang 7 sagt: ,Es soll
spannend, lustig und fréhlich ablaufen.”

Bei den Schiilerinnen und Schiilern des 5.
Jahrgangs heil3t es so:

»lch erwarte, dass wir spielen.” Ein Madchen
schreibt: ,Ich wiinsche mir, dass wir ein paar
Spiele spielen und basteln.*

Ein Madchen aus einem Jahrgang 6 wird
noch konkreter: ,Ich erwarte, dass es nicht
langweilig wird, dass man auf Toilette darf
und was trinken darf.“ Das Kind sehnt sich
wohl nach Rahmenbedingungen, die im
schulischen Alltag nicht gestattet sind.



Dieser Wunsch danach, Spal3 zu haben, Im Jahrgang 7 (26 Schiler) nennen neun

entspricht durchaus meinen eigenen Erwar- diese Erfahrung, dass sie im Workshop
tungen. Der Ruf ,Wir wollen Spal haben!® Spald hatten, im Jahrgang 9 (22 Schiler)
ist ein Stereotyp, das bis in die Sekundarstu- sogar 17 Schilerinnen und Schdler. Aus den
fe 1l automatisch ertont, wenn Gruppen in 4,5 %, die vor dem Workshop diese Katego-
der Schule Wiinsche aufRern. Wird ein Wan- rie nannten, sind jetzt 77 % geworden! Im
dertag oder ein Studientag geplant, schla- Jahrgang 10 (31 Schiler) formulieren expli-
gen Lehrerinnen und Lehrer gern vor, dass zit 12 Schilerinnen und Schiler, dass die
man in ein Museum oder in eine Ausstellung Woche SpalR gemacht hat (38,7 %). In der
gehen kdnne. Schilerinnen und Schiler sa- Forderschule im Jahrgang 7/8 sprechen 7
gen: ,Lehrer wollen IMMER ins Museum ge- Schulerinnen und Schiiler (9 Schuler) von
hen!” Dann heil3t es — und das folgt stereo- ihnrer Begeisterung Uber den Workshop
typ: ,O, nein! WIR wollen doch SPASS (77,7 %). Ein Junge aus einer Forder-
haben!* Als ich mit einer schule schreibt begeistert:

Tutandengruppe der Sekundar-

. . e ,ES war spannend.
stufe Il in Anatolien mit einem P

Bus durch die Berge fuhr, Es war lustig.

dabei auch die Dorfer ken- ,DIESE WOCHE HAT UNS Es war cool.

nen lernte, in denen Ro- SCHULERN GEHOLFEN, Es hat Spal} gemacht.
mane von Yasar Kemal DEN SPAR AM SCHREIBEN Es war gut.

spielen, zeigte ich immer ZU ENTDECKEN.* (Jahrgang 7/8)

wieder nach drauBen und Man mochte aus diesen
schwarmte: * Guckt mal — finf Satzen gern ein Lied
diese Berge, dieses Licht!” Die machen, so eindriicklich und
Jugendlichen und jungen Erwach- klar ist das Feedback konstruiert.
senen lachten nur, sie spielten Karten

im Fond des Busses und kommentierten: Ein Mal nur bemerkt ein Madchen (in einem
Ja, ganz toll Kaum jemand warf einen anderen als dem oben genannten Jahrgang
Blick nach drauen und wenn dies doch ge- 7): ,Manchmal war es nicht lustig.”

schah, dann nur, um héflich zu sein und
mich nicht zu enttauschen. Noch Jahre spé-
ter erinnern sich die nunmehr Erwachsenen
an diese Situation. Voller Mitgeftihl kommen-

Je alter die Schilerinnen und Schiiler sind,
umso differenzierter nehmen sie wahr, was
eigentlich Spald gemacht hat.

tieren sie noch heute: “Entschuldige bitte, In Jahrgang 9 schreibt ein Madchen: ,Es
aber wir wollten doch einfach nur SpaR ha- hat, denke ich, allen Spall gemacht.” Die
ben!“ Distanz zur eigenen Wahrnehmung ist sicht-

bar (,denke ich“). Die Schulerin ist von der

Was aber bedeutet dieses ,,Spal haben®? Gruppendynamik beeindruckt: ,Es hat ...

Kann ein Schreibworkshop diese Sehnsucht ALLEN Spafs gemacht.”

nach ,Spafthaben® erfiillen? In Jahrgang 10 dann spiegeln sich unter-
NACH den Schreibworkshops schreiben die schiedliche Facetten des Spahabens wi-
Schiilerinnen und Schiiler in fiinf Satzen ihr der.

Feedback zu der Woche. Ein Madchen schreibt: ,ich habe mir die

Im Jahrgang 5 (24 Schiiler) wird das SpaR- Woche anstrengender vorgestellt, aber ich
haben nur ein Mal genannt (4,2 %), in den fand die Woche toll, wir haben viel geschrie-
Jahrgangen 7, 8, 9 und 10 dann allerdings ben, aber trotzdem Spald gehabt.“ Ambiva-
verstarkt und modifiziert. lenzen werden hinter diesem Satz sichtbar.

Ich versuche einmal, einzelne Ebenen, die
hinter der SchulerinnendufRerung liegen,
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sichtbar zu machen: Schreiben und An-
strengung sind miteinander verbunden (,lch
habe mir die Woche anstrengender vorge-
stellt”).

Die Schdlerin ist durchaus bereit, sich anzu-
strengen, und besetzt diese Anstrengungs-
bereitschaft wohl positiv. In gewisser Weise
wird ihre Erwartung, dass sie sich namlich
anstrengen muss (und will), nicht erfullt (,Ich
habe mir die Woche anstrengender vorge-
stellt, aber ...). Ist sie jetzt vielleicht sogar
enttauscht? Wollte sie sich richtig anstren-
gen? Obwohl also die Anstrengung nicht im
Vordergrund des Erlebens stand, merkt die
Schdlerin, dass ihr die Woche gefallen hat:
Ich ,fand die Woche toll“. Die Erwartung,
dass geschrieben wirde, dass sogar ,viel
geschrieben® wirde, hat sich erfillt. Viel zu
schreiben, bedeutet eigentlich im allgemei-
nen wohl nicht unbedingt, dass man Spaf}
hat. Lehrerinnen und Lehrer kennen das
Aufstéhnen in einer Lerngruppe, wenn es
heildt: ,Schreibt jetzt bitte ...!" Dann folgt fast
automatisch  die  abwehrende  Frage.
LMUESSEN wir ...?“ Vielleicht spiegelt sich
im Feedback der Schulerin ,wir haben viel
geschrieben® noch eine Spur der automati-
schen Abwehr gegen das Schreiben wider.
Jetzt aber folgt sofort das ,Aber trotzdem*:
»wir haben viel geschrieben, ABER TROTZ-
DEM Spal} gehabt®. Eine tolle Woche voller
Spall am Schreiben liegt hinter der Schile-
rin dieser 10. Klasse.

Madchen und Jungen aus derselben Klasse
10 formulieren &hnliche Erfahrungen. Ein
anderes MAadchen erkennt: ,Diese Woche
hat uns Schilern geholfen, den Spall am
Schreiben zu entdecken. Das impliziert
auch, dass die Jugendliche Spal3 an der An-
strengung des Schreibens erlebt hat. Ein
Junge sagt: ,Es hat mir Spal® gemacht zu
schreiben, obwohl ich Schreiben vorher
nicht mochte.“ Ein anderer Schiler sagt am
Ende des Schreibworkshops: ,Es war echt
toll; so viel Spafd beim Schreiben hatte ich
noch nie.*

Gerhard Roth, der die Disziplinen Psycholo-
gie und Hirnforschung miteinander verbin-
det, sieht es in seinem Buch uber Bildung
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kritisch, wenn man gemeinhin sagt, dass
Lernen ,Freude machen® solle. ,Eine solche
Sicht ist viel zu kurz gegriffen, denn wenn-
gleich Lernen selbstversténdlich Spaf? ma-
chen kann, ist es doch oft mihsam, aber
dennoch notwendig“, Mlihe zu investieren.
.Herausforderung (d.h. milder Stress), An-
strengung und Mihe® sind fur den ,Lerner-
folg sogar notwendig.“ (Gerhard Roth, 2011,
S. 277). Dass Schilerinnen und Schilern
dieses Zusammenspiel von Anstrengung
und ,Spal® haben® bewusst ist, zeigen die
Feedbacks in den Schreibworkshops. Viel-
leicht versteht Gerhard Roth die Formel
LSpal haben“ zu schnell und damit zu ein-
dimensional. Gerade die Mihe, die Konzen-
tration, das Uberwinden von Hindernissen
schafft die Erfahrung, dass etwas Spal® ge-
macht hat. In diesem Sinne verstehe ich
denn auch die AuRerungen der Kinder und
Jugendlichen. In dem Pradikat, dass etwas
Spall gemacht hat, spiegelt sich die gute
Motivation beim Schreiben, Vorlesen, Zuho-
ren und Diskutieren wider. All das erfordert
Anstrengung und Mihe.

»Wir hatten viel Spal3 beim Vorlesen unserer
Geschichten®, schreibt ein Madchen des
Jahrgangs 10. Die Gruppe horte beim Vorle-
sen der Texte hoch konzentriert zu und rea-
gierte sensibel. Heiteres wurde mit Lachen
belohnt, Nachdenkliches fiihrte zu Gespra-
chen und erschitternde Geschichten wur-
den still rezipiert oder gar beweint.

Die hohe Motivation der Schilerinnen und
Schiler wahrend der Schreibworkshops
spiegelt sich z.B. in unterschiedlichen Facet-
ten, besonders in den Jahrgéngen 7, 9 und
10, wider:

.Der Workshop war interessant.” (Jahrgang
10; 4 Nennungen)

»ES war niemals langweilig.“ (Jahrgang 10, 1
Nennung)

»,ES war schoén und spannend.“ (Jahrgang
10, 2 Nennungen)

slch fand es cool.“ ,Ich fand es toll.“ (Jahr-
gang 7, 2 Nennungen)

-ES war richtig lustig.” (Jahrgang 7, 1 Nen-
nung)



In der folgenden AuRerung einer Schiilerin
des Jahrgangs 9 meint man, ihre Lebensnot
zu spuren. Die Schilerin schreibt: ,Man
konnte einfach mal alles vergessen.*

Dieselbe Schilerin formuliert ihre Erwartun-
gen vor dem Schreibworkshop:

,lch erwarte, dass die Autorin dazu motivie-
ren kann, mehr zu schreiben.”

Man ahnt, dass die Jugendliche merkt, dass
das Schreiben beim Bewdltigen von Pro-
blemen hilfreich sein kann.

Das schulische Schreiben verhindert leider
allzu oft, dass Schreiben eine kreative Erfah-
rung ist, die Spafd macht und dariber hinaus
zu Erkenntnissen flhrt,
die dazu beitragen kon-
nen, sich selbst klarer
zu sehen, und aus der
Ohnmacht des
Nichtandernkdénnens

von Erfahrenem heraus-
fuihren kénnen — zumin-

dest temporér.
30

=]
=]

Die Schiilerin des Jahr-
gangs 9 erwartet von
der Autorin, die in ihre
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Junge bittet: ,Nicht ganz sooo viel schrei-
ben.“ ,Locker muss es sein, ohne viel
Stress®, schreibt ein anderer Junge aus dem
10. Jahrgang. Nach dem Workshop resu-
miert eben dieser Junge: ,Es wurde lockerer
geschrieben, ohne viel Druck.“ Ein Madchen
formuliert nach dem Workshop: ,Die Woche
ist sehr gemdatlich verlaufen.”

Ein Junge aus dem 7. Schuljahr ist froh,
dass alles gut ging. Er hat sich vor einer
Blamage beim Theaterspielen gefirchtet
und sagt. ,Mir war wichtig (beim Theater-
spielen), dass alles gut geht, dass die Kulis-
sen stehen und dass wir uns nicht auf der
Bihne blamieren.”

Wie flihlst du dich, wenn du einen Text

geschrieben hast?

n=229; Erhebungszeitraum: NACH dem Workshop

W MEdchen Jungen

10

Klasse kommen wird,
dass sie in besonderer
Weise zum Schreiben
motivieren kann, und

Uberrascht

Kommentar:

Stolz

Glicklich Traurig oder

aufgewdhlt

Nach dem Schreiben ihrer Texte sind die Schilennnen

erkennt damit, dass die
Rolle der Schriftstellerin
eine andere ist als die
einer Lehrerin oder ei-
nes Lehrers. Die Schi-
lerin sieht diese Chance
und nutzt sie, wie ihre
Rickmeldung, die sie
nach dem Workshop
formuliert, dass sie ,ein-
fach alles vergessen
konnte®, zeigt.

"stolz" und "glicklich". Gerald Huther wertet die Erfahrung von Glick als
zenfral: "Fur nichts lassen sich Menschen, auch schon als kleine Kinder,
mehr begeistern als fur das, was wir Gluck nennen. Gluacklich sind
Menschen immer dann, wenn sie Gelegenheit bekommen, ihre beiden
Grundbedirinisse nach Verbundenheit und Nahe einerseits und nach
Wachsium, Autonomie und Freiheit andererseits stillen zu kénnen." Weiter
heilit es - und diese Satze scheinen ein Kommentar zu den
Schreibworkshops zu sein: Glacklich sind Menschen immer dann, "wenn
sie . in der Gemeinschaft mit anderen Gber sich hinaus wachsen kdnnen.
Wer das erleben darf, ist glacklich." Dieses Gllckichsein befahigt dazu,
mundig und selbstbestimmt zu handeln. Das wenigstens sagt Hather
Jemand, der glacklich ist, "ist dann auch von keinem Rattenfanger dieser
Welt verfuhrbar. Der lauft niemandem hinterher, der ihm irgendetwas
verspricht. Als kleines Kind und auch nicht als Erwachsener” (G. Hather,
2011, 5107)

Bei einigen Schilerinnen und Schilern wird
die Sorge sichtbar, dass sie in dem
Schreibworkshop Uberfordert werden kénn-
ten. Ein Madchen aus dem Jahrgang 10
schreibt: ,Es sollte nicht zu schwer sein.“ Ein
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Der Wunsch der Schilerinnen und Schuler
danach, etwas zu leisten, etwas Gutes zu
leisten und nicht zu versagen, wird sichtbar.
Die Schreibworkshops geben den Kindern
und den Jugendlichen die Chance, zu erfah-



ren, was sie alles kénnen. Sie kdnnen fir ei-
ne Woche ihr Unvermdgen und ihr Versagen
einmal vergessen und gewinnen daraus
personliche Starke — dies ist die Hoffnung,
die solche Schreibworkshops mit Schriftstel-
lerinnen und Schriftstellern rechtfertigt, und
mehr noch, die solche Wochen nétig macht.

Gerald Huther erinnert daran, dass man
,keinen Menschen® dazu ,motivieren“ kann,
sein kreatives Potential zu entfalten, ,man
kann ihn dazu nur einladen, ermutigen, viel-
leicht inspirieren. Die Lust, sich einzubrin-
gen, lasst sich nicht anordnen oder verord-
nen, nur wecken. Was man aber schneller
und nachhaltiger, als es einem spéter lieb
ist, bewirken kann, ist die Unterdriickung
dieser Lust. Das geschieht immer dann,
wenn sie frustriert wird — durch einen Man-
gel an Aufgaben und Verantwortung, durch
unzureichende Wertschatzung, durch Ver-
unsicherung, durch Druck und das Schiren
von Angst.“ (Gerald Huather, 2011, S. 180f.).

Dieses Einladen dazu, kreativ zu sein und
seiner Intuition zu vertrauen, ist den Schrift-
stellerinnen und Schriftstellern in den Work-
shops im Allgemeinen gelungen. Es gab
Uberall eine Fulle reizvoller Aufgaben, spie-
lerischer, kreativer, uberraschender. Die
Schreibaufgaben waren zu bewdltigen. Je-
der Schreibende trug Verantwortung, vor al-
lem die Verantwortung fiir sich selbst, fir
seine Selbsterkenntnis, seine Selbstein-
schatzung, aber auch fir die anderen, indem
man ihnen mit Achtung, Bewunderung, Auf-
merksamkeit und Achtsamkeit begegnete.
Wertschatzung erfuhren sie in hohem Mal3e
von den Kunstlern, aber auch von den Mit-
schilerinnen und Mitschilern und natirlich
von den Lehrerinnen und den Lehrern. Auch
andere Klassen der Schule, Lehrerinnen und
Lehrer, die sie aus dem Fachunterricht
kannten, auch die Eltern auf3erten ihre An-
erkennung. Die Feedbacks sprechen davon,
wie viel Freude und Spal3 in der Projektwo-
che erfahren wurden. Verunsicherung oder
Druck waren wohl deutlich geringer als sonst
im schulischen Alltag. Ich hoffe, dass nir-
gendwo und niemals Angst geschurt wurde.
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Fazit:

Besonders fur die Jahrgange 8, 9 und 10
sollte die Schule solche Schreibraume, wie
sie die Schreibworkshops mit Schriftstelle-
rinnen und Schriftstellern sind, einrichten.

»ICH MOCHTE LERNEN!*

Llch erwarte, dass ich Neues lerne®, schreibt
ein Junge aus einem 7. Jahrgang.

»Ich hoffe, ich lerne was in dem Workshop®,
schreibt ein Junge eines 9. Jahrgangs.

slch erwarte, dass wir viele neue Sachen
lernen®, heillt es bei einem Madchen aus
dem Jahrgang 10. Im 5. Jahrgang allerdings
sagt ein Junge: ,Ich erwarte, dass wir nicht
lernen.” Aber diese Kkindliche Einstellung
bleibt ganz singulér. Ich denke, dass man
die AuRerung des Schiilers erganzen kann.
Madglicherweise méchte er sagen: Ich erwar-
te, dass wir viel spielen, dass wir keine rich-
tige Schule haben.

In einem Jahrgang 6 winscht ein Junge:
sIch erwarte, dass wir etwas Nutzliches ler-
nen.“ Was mag das sein? Korrekte Recht-
schreibung? Mdochte er etwas lernen, damit
er seine (Deutsch)Note verbessern kann?
Vielleicht auch moéchte er Texte, die man
von ihm verlangt, sicherer formulieren kon-
nen. Oder erwartet er, dass er etwas ,Ver-
nunftiges“ schreibt?

Im Jahrgang 10 formulieren einige genauer,
was sie lernen mochten. Dabei sprechen sie
von Schreibkompetenzen, um die es in der
Projektwoche ja zentral gehen soll. Ein
Madchen etwa schreibt: ,Ich mdchte lernen,
wie man logisch und kreativ schreibt.“ Ein
anderes Madchen sagt: ,Ich mochte lernen,
wie man eine Geschichte wirklich spannend
schreibt.”

Der Wunsch, etwas zu lernen, auch durch-
aus gezielt zu lernen, ist grof3 und zeigt wie-
der einmal, dass Schulerinnen und Schiler
lernbereit sind, dass sie sogar ausdricklich
winschen, etwas zu lernen — auch (und ge-
rade?) in Brennpunktschulen.



Im 9. Schuljahr fordert ein Schiler vehe-
ment: ,Ich erwarte eine ordentliche, zielori-
entierte Schreibarbeit.“ Dieser strikte Ton
taucht allerdings nur ein einziges Mal auf
und erschreckt in seiner Eingeengtheit und
Angepasstheit fast etwas. Vielleicht druckt
sich darin auch die Sorge aus, dass der Ju-
gendliche furchtet, in zu viel Kreativitét verlo-
ren zu gehen und zu versagen.

Der Wunsch, in dem Schreibworkshop et-
was zu lernen, hat sich z.B. im Jahrgang 10
bei 20 Jugendlichen (von 31; 65 %) erfiillt,
jedenfalls explizieren sie dies in ihren Feed-
backs.

Im Jahrgang 10 formulieren einige Méadchen,
dass sie tatsachlich etwas gelernt haben;
das Klingt z.B. so:

,pDas war eine lehrreiche

(2 Madchen)

Erfahrung.”

,lch habe neue ldeen bekommen.”

,lch habe Verschiedenes Uber das Schrei-
ben gelernt. Es ging dabei um ver-
schiedene Themen.”

Bei einigen Madchen des
Jahrgangs 10 spielte auch
die Person des Autors ei-
ne Rolle beim Lernen:

,Der Autor (genannt ist nur
der Vorname) war bereit,
uns vieles beizubringen.*

.,Da waren sehr nette Men-
schen, die uns viel beigebracht
haben.*

Sowohl die Inhaltsebene als auch die Bezie-
hungsebene wurden also von den Jugendli-
chen als Lernebenen erkannt und auch be-
sonders hervorgehoben. Dabei ist es wich-
tig, sich klar zu machen, dass die Feed-
backs ja nur in finf Satzen formuliert werden
sollten. Einen dieser Satze widmeten die
Jugendlichen der Erfahrung, dass sie in die-
ser Schreibwoche etwas — und sogar viel -
gelernt haben.

»WIR KONNTEN UNS IN-
NERHALB DER KLASSE
BESSER KENNEN LERNEN.
WIR HABEN UNS SOZUSA-
GEN ZUSAMMENSPIEREN
KONNEN."
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Fazit:

Mit zunehmenden Alter wird die Lernbereit-
schaft bei Jugendlichen immer grol3er. Ent-
gegen mancher Erwartungen &ufern Schu-
lerinnen und Schiler in den Klassen 7 bis 10
expliziter den Wunsch, etwas zu lernen.
Auch kreatives Lernen wie das in den
Schreibworkshops mit Schriftstellern wird
von ihnen in der Regel als Lernen erkannt.

»wDIE ZUSAMMENARBEIT WAR
GuUT!“

.Ich erwarte eine gute Zusammenarbeit,
schreiben drei Jungen aus dem 9. Jahrgang
vor dem Schreibworkshop. In einem 7.
Schuljahr wiinschen sich zwei Madchen,
dass sie neben ihren Freundinnen und
Freunden sitzen dirfen und dass es Part-
nerarbeit geben mdoge. Fur sie ist also die
soziale und damit emotionale Komponente
wichtig.

Ruckblickend urteilen im 9. Jahrgang drei

Madchen: ,Die Zusammenarbeit war

gut.“ Und mehr noch: ,Ich denke,

wir gehen jetzt alle ein biss-

chen offener miteinander

um®, sagt ein Madchen. Es

scheint Vertrauen zwischen

den Jugendlichen entstan-

den zu sein. Ein Junge al-

lerdings findet: ,War leider

zu laut.“ Damit spricht er ein

Problem an: Offene Arbeit zei-

tigt manchmal eine ungewohnte

Lautstéarke. Manche Menschen sind

dadurch irritiert und kdnnen sich nur schwer

konzentrieren. Dafir muss man sicher Modi

finden, die es auch diesen Jugendlichen er-

moglichen, konzentriert zu arbeiten. Es

muss in irgendeiner Weise taglich ,Ruhe-
Raume* und Ruhe-Zeiten geben.

In einem Workshop in einem Jahrgang 7 be-
klagt ein Junge: ,Nicht alle wollten mitma-
chen.“ Er geht wohl davon aus, dass alle
sich auf die Arbeitsweise der Projektwoche
einlassen sollten. Aber es ist in der Regel
so, dass wirklich nicht immer alle zu allen



Angeboten motiviert sind. Bei der grofRen
Zahl von Kindern in einer Lerngruppe ist das
schwer erreichbar. Umso eindrucksvoller ist
es natdrlich, wenn dies gelingt - und in der
Mehrzahl der Workshops ist dies gelungen.

In einem 8. Jahrgang hofft ein Madchen,
dass sich alle gut ,benehmen® werden.
Wichtiger aber als das Wohlverhalten ist fir
sie dann doch das Gelingen ihrer Bemuhun-
gen am Ende des Projekts. ,Es war eine gu-
te Prasentation®, schreibt die Schilerin. ,Wir
waren nicht immer lieb, aber am Ende ha-
ben wir alles gut hinbekommen.*

Die guten Eindricke vom Gruppenverhalten
Uberwiegen. Ein Madchen hebt in einem
6. Jahrgang hervor: ,Ich fand cool, dass alle
leise waren.“ Weitere Madchen stimmen ihr
zu.

In einem 9. Schuljahr erzéhlt ein Madchen,
dass das soziale Verhalten in der Klasse
durch den Workshop eindrucksvoll beein-
flusst wurde: ,Wir haben gelernt, uns gegen-
seitig zu helfen.” Auch beim Schreiben kann
dieses geschehen, wenn die Arbeitsatmo-
sphare entspannt ist, nicht von Konkurrenz
gekennzeichnet und von Sympathie be-
stimmt ist.

Im Jahrgang 7 beobachtet ein Junge: ,Wir
verstehen uns jetzt in der Klasse viel bes-
ser.“ Hier hat der Workshop dazu beigetra-
gen, dass Unstimmigkeiten unwichtiger wur-
den. Ein Junge sagt: ,Es war gut, dass alle
zusammen arbeiten konnten (friedlich).”
Auch hier klingen Konflikte an, die den Un-
terrichtsalltag storen. Zwei Jungen war es
wichtig, dass bei dem Theaterstick ,jeder
mitgespielt hat‘. Das trug sicher auch zum
besseren gegenseitigen Verstehen bei.

Auch im 10. Schuljahr hat die Klasse erfah-
ren, dass der Workshop die Klassenidentitat
gestarkt hat. Zum Beginn des Schuljahres
war die Klasse aus zwei Klassen zu einer
zusammengelegt worden. Nach dem
Schreibworkshop schreiben zwei Jungen:
.0er Workshop war gut, weil unsere Klasse
mehr zusammen gekommen ist.“ Ein Mad-
chen wahlt eine ungewohnliche Metapher,
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um dieses Zusammenkommen zu veran-
schaulichen: ,Wir konnten uns innerhalb der
Klasse besser kennen lernen. Wir haben
uns sozusagen zusammenspieflten kénnen.*
Ein sehr zuriick haltender Junge, der vorher
keine Erwartungen zum Schreiben formuliert
hatte, beobachtet nun nach der Projektwo-
che: ,Der Workshop war gut, weil ich meiner
Klasse gegeniiber offener geworden bin.
Und die Klasse ist mir gegentber offener
geworden.“ Er konnte sich aus seiner Isola-
tion l6sen und wirkte im Laufe der Arbeit
immer freier.

Die Schreibworkshops bewirken also grup-
pendynamisch, dass Konflikte sich entspan-
nen, dass niemand ausgeschlossen ist (oder
sein muss) und die Fahigkeit, friedlich mit-
einander zu arbeiten, gestarkt wird. Einzelne
erfahren sogar, dass sie ihre Verpanzerung
beim Schreiben abbauen kénnen. Dass ein
Kinstler mit ihnen arbeitet, kann auch dazu
beitragen, dass Misstrauen sich selbst und
anderen gegeniber abgebaut wird.

Fazit:

Wenn es nicht um Noten geht, wenn keine
Tests geschrieben werden, wenn jemand
aus dem Kulturbereich die Leitung und Mo-
deration wahrend eines Projektes Uber-
nimmt, wachst die Chance, dass Schulerin-
nen und Schuler offener und friedfertiger
miteinander umgehen. Ein Traumziel der
Schule ist erreicht.

SCHULE, SCHULSTRUKTUR UND
LEHRER

Eine Schilerin des 7. Schuljahrs erkennt,
dass es nicht selbstverstandlich ist, dass ge-
rade ihre Klasse einen Schreibworkshop mit
einer Autorin erfahrt. Sie schreibt: ,Ich fand
es gut, dass wir als Klasse ausgewahlt wur-
den.“ Sie empfindet es wohl als Ehre, eine
Projektwoche mit einer Autorin erlebt zu ha-
ben..

Ein Madchen aus dem 10. Jahrgang betont:
»Ich fand es gut, dass die Schule um 8.30
Uhr anfing.” Dieser versetzte Beginn des Ar-
beitstages schuf merkbar Entspannung. Ei-



nige Schilerinnen und Schiiler kamen fri-
her, in der Regel waren alle punktlich zum
Beginn des Workshops da. Die Jugendli-
chen genossen dieses Privileg, nicht in einer
festen Struktur verankert zu sein.

Einem Jungen geféllt es, dass sie ,keine
Hausaufgaben“ machen mussten. Diese
Freiheit erleichtert. Sind doch Hausaufgaben
nicht selten ein Konfliktbereich im schuli-
schen Alltag.

Im Jahrgang 7 beklagt ein Madchen: ,Wir
hatten nie richtige Pausen, das war bldd.”
Vielleicht wurde das Zusammensein am
Vormittag mit anderen Mitschiilerinnen und
Mitschilern vermisst. Dabei kdnnen Freund-
schaften Uber die eigene Klasse hinaus eine
Rolle spielen. Aber das sind nur Vermutun-
gen. Ein Junge aus dem Jahrgang schreibt,
dass es ihm gefiel, ,dass (sie) so lange Pau-
sen hatten. Ambivalenzen in der Einschat-
zung von Rahmenbedingungen sind immer
zu beobachten, entsprechen nattrlich auch
den Bedirfnissen unterschiedlicher Men-
schen.

Ein Madchen des 7. Jahrgangs ist ,traurig®,
weil sie ,kein Mathe hatten®. Im Jahrgang 10
dagegen freut sich ein Schiiler, dass sie ei-
ne Woche lang ,,nicht Mathe und Englisch*
hatten. In beiden Fachern muhten sich die
Schulerinnen und Schiler und flrchteten
sich vor schlechten Noten. Das eigene Kon-
nen spielt bei der Beliebtheit bestimmter Fa-
cher immer eine Rolle. Bei den mundlichen
Prufungen, aber auch im téaglichen regularen
Unterricht, wird sich nach dem Workshop im
Schuljahr 10 zeigen, dass die Schilerinnen
und Schiler in Mathematik und Englisch
Uberraschend gute Noten erzielten. Durch
den Schreibworkshop hatten sie erfahren,
dass sie konzentriert, zuverlassig, kreativ
und kompetent arbeiten konnen. Die Préa-
sentationen im Rahmen einer ,Szenischen
Lesung®, bei der jeder einzelne beteiligt war,
hatten sie geschult und ihnen Selbstbe-
wusstsein vermittelt. Dieses strahlte auf die
anderen Facher aus und rief Erstaunen bei
dem Kollegium der Schule hervor.
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Gut ist es, wenn die Lehrerin, die den Work-
shop begleitet, sich verantwortlich verhalt
und auch schreibend sichtbar wird. Ein
Madchen im 10. Schuljahr betont dies: ,Un-
sere Lehrerin, Frau Schimmel, die uns sehr
unterstutzte und motivierte, konnten wir
ebenfalls besser kennen lernen.“ Die Lehre-
rin hat viel Extraarbeit und Extrazeit in die-
sen Workshop investiert. Sie hat es immer
gern und begeistert gemacht. Das spurten
die Schuilerinnen und Schiler. Die Teamar-
beit mit dem Autor verlief ,wie im Lehrbuch®.
Dieser ,Geist* sprang deutlich auf die Klasse
Uber. Mit Leichtigkeit, Heiterkeit, Neugier
und Kreativitat arbeiteten alle in dieser Wo-
che, eben auch die Lehrerin.

Uberhaupt war die Zusammenarbeit der
Lehrerinnen mit den Autorinnen und Autoren
in allen Workshops von Zuverlassigkeit,
groRem Arbeitseinsatz, Sympathie, Vertrau-
en und Staunen getragen. Alle erkennen das
Besondere und das Notwendige dieser
Schreibworkshops an Schulen. Besonders
positiv sind die Erfahrungen an Brennpunkt-
schulen, die oft von Multikulturellem gepragt
sind.

Fazit:

Projektzeiten sind arbeitsintensive Zeiten,
die Kreativitdt wecken und im Bereich des
Schreibens Kompetenzen manifestieren, die
im Regelunterricht nicht sichtbar werden und
weniger Anerkennung erfahren. Disziplin
und Kreativitdt gehdren zusammen. Fir
Klnstler ist das eine tagliche Erfahrung. Fur
Schilerinnen und Schler ist es wichtig, sol-
che Menschen, die risikoreich leben, kennen
zu lernen und mit ihnen zu arbeiten. Die ge-
genseitige Achtung schafft Neues und Un-
erwartetes. Dabei erfahren auch Lehrerin-
nen und Lehrer Erstaunliches Uber bisher
unsichtbare Féahigkeiten ihrer Schilerinnen
und Schdler.



KREATIVITAT

Zeit zu haben flr Phantasie, Kreativitat, flr
das Experimentieren und Rumspinnen, das
erwarten und erfahren Schilerinnen und
Schuler in ihren Schreibworkshops mit Auto-
rinnen und Autoren.

In ihrem ,Feedback in finf Satzen“ schreibt
ein Madchen im 10. Jahrgang: ,Ich erwarte,
dass wir unsere Kreativitat auch rauslassen
kénnen.” Und ein anderes Madchen hofft,
dass sie ,Fantasie einsetzen kdnnen®. Beide
wissen, dass die kreativen Fahigkeiten in
der Schule im Hintergrund bleiben. Zumin-
dest ist dies leider in der Sekundarstufe | so.
Die Grundschulzeit ist noch bestimmt von
Spielerischem, von Griblerischem, von Frei-
raumen. Die Kinder singen, tanzen, bewe-
gen sich, malen, spinnen, lachen, weinen
und sind viel in Bewegung. Sie erzahlen und
schreiben Geschichten, Gedichte und schi-
cken Briefe ab. In den hoheren Klassen fallt
das Schreiben von Geschichten weg. Ge-
dichte sind eher Privatsache. Zum Glick gibt
es die Lesetagebiicher, in denen Produkti-
onsorientiertes und Kreatives vorkommen.
Auch in den Zentralen Abschlussarbeiten
werden Perspektiviibernahmen, innere Mo-
nologe usw. gefordert. Aber das Spieleri-
sche im notenfreien Raum, das von Fantasie
und Kreativitat bestimmt ist, nimmt ab oder
verschwindet sogar ganz.

Ein Junge in der Forderschule im 7./8.
Schuljahr will ,experimentieren®. Damit trifft
er genau die Intention der Schreibworkshops
mit Autorinnen und Autoren. In den Projekt-
wochen experimentieren die Gruppen mit
der Sprache, mit ihren Erfahrungen, mit ih-
ren Wahrnehmungen — unter der Anleitung
von Profis, deren Lebensmittelpunkt das tag-
liche Experiment ist.

Ein Madchen aus dem 5. Schuljahr resi-
miert: ,Der Schriftsteller hat mit uns rumge-
sponnen.” Gut so! So entstehen Genuss und
Entspannung, so wird Leistung im umfas-
senden Sinne moglich.

Bei allem Kreativen geht es auch immer um
das Denken. Beides gehort zusammen. Ge-
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rald Hather sagt: ,Richtig Spal® aber macht
das Denken erst dann, wenn es um gar
nichts geht, wenn man ... ohne Druck und
innere Unruhe vor sich hindenken und sich
alles Mdgliche vorstellen kann. Dieser spie-
lerische, kreative Umgang mit unterschied-
lichsten Bildassoziationen wird von fast allen
Menschen als sehr entspannend und ge-
nussvoll empfunden.® (Gerald Huther, 3.
Auflage 2006, S. 88).

Fazit:

Kreativitat, Fantasie, Experimentieren, Rum-
spinnen — das sind Lebensrdume, die die
Schule ins Licht holen und schulen kann.

FUR’S LEBEN LERNEN

Einige AuRerungen der Schiilerinnen und
Schiler zeigen, dass sie Uber die Schreib-
woche hinaus denken.

Im 9. Schuljahr erwartet ein Madchen ,mehr
Erfahrungen“. Ein Junge aus derselben
Klasse schreibt dann: ,Die Erfahrung zu ma-
chen, war sehr schén.”

Im 10. Schuljahr weil} ein Madchen: ,lch
werde Vieles von der letzten Woche mit-
nehmen.“ Ein Junge aus der Fdérderschule
im 7./8. Schuljahr weil3: Ich habe was ,flrs
Leben erfahren®.

Zwei Madchen aus dem 7./8. Schuljahr freu-
en sich Uber das Echo des Workshops in der
lokalen Presse: ,Bani, Paul und Benjamin
sind in die Zeitung gekommen.*

Der Schreibworkshop in Brennpunktschulen
strahlt fur die Schilerinnen und Schiler aus:
in die Presse, aber vor allem in ihr eigenes
Leben.

Fazit:

Die Schreibworkshops haben sich gelohnt!
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© Harald Tondern

Harald Tondern

Harald Tondern studierte Deutsch und Volkswirtschaftsleh-
re. Er schrieb schon als Schiler fir Zeitungen und lebte als
Student vom Romanschreiben. Damals waren es Krimis.
Heute schreibt er fast ausschlief3lich fur Jugendliche. Wich-
tig ist ihm, dass seine Romane auch wirklich gelesen wer-
den. Deshalb wahlt er seine Themen entsprechend: Dro-
gen, Gewalt, Mobbing usw. Sein nachster Roman heif3t:
.Feierlaune. Eine Facebook-Party“. Harald Tondern leitet
seit vielen Jahren Schreibworkshops fur Jugendliche und
Erwachsene.

www.haraldtondern.de

WORKSHOP

HAMBURG, JAHRGANG 10

AUTOR: HARALD TONDERN // SCHULE: KURT-TUCHOLSKY-SCHULE (STADTTEILSCHULE ALTONA) // BUN-
DESLAND: HAMBURG // KLASSE: 10, 31 ScCHULER, 15 MADCHEN, 16 JUNGEN //
KLASSENLEHRERIN: RENATE SCHIMMEL // GAST, SZENISCHE LESUNG: MICHAEL MULLER (THEATER-
PADAGOGE, DEUTSCHES SCHAUSPIELHAUS) // ZEITRAUM: 8. — 12. NOVEMBER 2010

SITUATION IN DER KLASSE 10 Die ehemaligen Haupt- und Realschiler
stehen unter dem Druck, dass sie zeigen
Die Klasse setzte sich im 10. Jahrgang aus méchten, dass auch sie etwas leisten kon-
zwei verschiedenen Klassen zusammen. nen, dass sie Starken haben — genau wie
Von den 31 Schilerinnen und Schilern ka- die Gymnasialschiiler. Deshalb auch hatte
men 20 der Herkunftsfamilien aus der Tur- der Schreibworkshop mit Harald Tondern ei-
kei, zwei waren Deutsch-Deutsche. ne besondere Bedeutung fiir alle Beteiligten.
Das Kurt-Tucholsky-Gymnasium war zum Die neue Kurt-Tucholsky-Schule ist in dem
Schuljahr 2010 / 2011 zur Stadtteilschule Schuljahr 2010/2011 zur Kulturschule ge-
geworden. Ein Gymnasium und eine be- worden. Insofern passte der Schreibwork-
nachbarte Haupt- und Realschule, die shop gut in das Schulprogramm und hatte
Theodor-Haubach-Schule, wurden integriert. seinen Stellenwert in diesem Kontext.

31



SCHREIBMOTIVATIONEN IN DER
KLAsSE 10 IN HAMBURG

Die meisten Jugendlichen in der Klasse
schrieben schon vor dem Workshop gern.
Die eine Halfte der Klasse hatte seit der 5.
Klasse kreatives Arbeiten im Deutschunter-
richt praktiziert. Die Jugendlichen wussten
und formulierten, dass Schreiben eine
Chance ist. Im Fragebogen 1 setzen die
Schulerinnen und Schiler einen Satzanfang
fort: Ich schreibe gern, ...

Die Madchen sagen z.B.:

Ich schreibe gern, ...

...weil ich meiner Familie damit eine Freude
mache.

...weil es meinen Kopf frei macht. Wenn ich
schreibe, kann ich meine
Gefluhle ausdriicken.

...weil es mir besonders Spald macht, meine
Kreativitat auf einen Zettel zu packen. Ich
will das dann auch vorlesen.

Die Madchen nehmen ihre Gefuhlswelt
wahr. Man erkennt, dass Kreativitat in ihrem
Leben eine Bedeutung hat. Das mag mit an
dem Einfluss der Schule liegen. Schreiben
ist auch ein Prozess der Selbstklarung und
der Selbstverortung — z.B. im sozialen Ver-
band der Familie.

Auch die Jungen der Klasse 10 erleben
Schreiben als eine Chance. Sie schreiben
z.B.: Ich schreibe gern, ...

...weil ich manchmal die Last in mir splre
und den ganzen Stress in mir rauslassen
will. Deswegen schreibe ich gern
Songtete.

...weil ich dann in einer anderen Welt bin,
alles um mich rum vergesse, wie z.B.
Probleme ....

...weil ich meine Geflhle und Gedanken
aufschreibe. Es oft im Leben hilft.

...weil es die kreative Seite fordert und weil
man seine Gedanken einfach frei raus
lassen kann.

...weil ich eine schdne Schrift habe.
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Die Jungen schreiben, um Stress abzubau-
en, um ihren Problemen naher zu kommen,
auch um kreativ zu sein und ihre Gefiihle zu
manifestieren. Uberraschend ist der Stolz
eines Jungen auf seine schdne Schrift.

DER AUTOR HARALD TONDERN
UND SEINE KONZEPTION IN DEM
SCHREIBWORKSHOP

Harald Tondern hat, so schreibt er in dem
.Fragebogen fur Autorinnen und Autoren®, in
,rund 30 Jahren Dutzende von Schreibwork-
shops veranstaltet, in den vergangenen Jah-
ren meist einwodchige Workshops in Haupt-
schulklassen, von der 6. bis zur 10. Klasse.
Aber auch mit Gymnasialklassen und vielen
Realschulklassen.” Er hat ,eine Schreibklas-
senreise mit einer 9. Realschulklasse ins
Kloster gemacht. In Schweden z.B. hat er
.eine Gruppe in einem Feriencamp geleitet".

Diese lange und weit gefacherte Erfahrung
merkt man sofort, wenn der Autor den Klas-
senraum betritt. Neugierig, freundlich, offen
und mit Humor begegnet er den Schilerin-
nen und Schilern. Er nimmt sich Zeit, um
die einzelnen wahrzunehmen, ganz ohne
padagogisch analysierenden Blick. Er erwar-
tet ganz selbstverstandlich, dass die Ju-
gendlichen mitarbeiten. Dabei bemuiht er
sich nicht darum, sie zu motivieren. Er geht
einfach davon aus, dass sie motiviert sind
und schreiben wollen.

Das Prinzip der Spiegelneuronen, das inzwi-
schen aus der Neurophysiologie bekannt
geworden ist, kann man an dem Verhaltnis
des Autors zu der Schreibgruppe ablesen.
Joachim Bauer schildert es in seinem ,Lob
der Schule®:

.Mitte der neunziger Jahre konnte ein
automatisch und ohne bewusstes Nach-
denken  arbeitendes  neurobiologisches
System nachgewiesen werden, dessen
einziger Zweck darin besteht, beobachtetes
Verhalten anderer Menschen im Gehirn des
Beobachters zu simulieren, also auf eine
stumme Weise ,nachzuspielen’. Hand-
lungen, Empfindungen, Geflhle und Stim-
mungen, alles, alles was uns andere



vormachen und zeigen, wird im Gehirn des
beobachtenden Menschen — gleichsam wie
in einem Spiegel — leise nachgeahmt.
Nervenzellen, die darauf spezialisiert
sind, bilden in unserem Gehirn

ist so gut gefiihrt, dass sich schon am ersten
Tag eine grof3e Offenheit einstellte. Diese
Offenheit wuchs im Laufe der Woche und
fuhrte fur alle zu einer Erfahrung, die sie
vielleicht nie vergessen werden.”

das System der
. Der Autor Harald Tondern hat
Spiegelneuronen Was i )
. . seine Konzeption fast
Spiegelzellen aus diesen ,DU MUSST AN DEINEN EI- .
lehrgangsartig  aufgebaut.
Elementen GENEN TEXT GLAUBEN!
. Er selbst sagt: ,Ich habe
zusammensetzen, sind WENN DU SCHON NICHT . .
o . Aufgaben entwickelt, die
schlie3lich VON IHM UBERZEUGT BIST,

Gesamteindriicke, die wir

von anderen Menschen
gewinnen, samt ihren
emotionalen Einstellungen,
ihren Motivationen und ihren
Handlungsstrategien. Menschen, mit
denen wir viel oder intensiv zu tun haben,
hinterlassen in uns eine Art Bild, das uns
verandern, ja zu einem Teil von uns werden
kann.“ (Joachim Bauer, 3. Auflage 2007. S.
25, 26)

Harald Tondern hat in seinen
Schreibworkshops die Erkenntnis gewon-
nen, dass ,es kaum einen effektvolleren
Weg gibt, Jugendliche davon zu Uber-
zeugen, dass es sich lohnt, die eigenen
Chancen wahrzunehmen®, als solch einen
Schreibworkshop in der Schule mitzu-
machen. ,Madchen und Jungen lernen ...,
dass sie den eigenen Geschichten vertrauen
konnen. Sie prasentieren ihre Texte und
erfahren, dass die anderen ihnen zuhéren.
Viele lernen ihre Mitschiler erst im
Schreibworkshop wirklich kennen. Und sie

lernen auch ihre Lehrer besser kennen,
denn Lehrer schreiben in meinen
Schreibworkshops  meist mit.“ Diese

Erfahrungen des Autors werden durch die
Feedbacks der Klasse 10 in Hamburg véllig
bestatigt.

Die multinationale Zusammensetzung der
Klasse 10 in Hamburg und die Grof3e der
Lerngruppe (31 Schilerinnen und Schiiler)
fuhren dazu, dass der Autor gespannt und
auch etwas nervos ist. Seine Frage war vor
dem Workshop: Wie bereitwillig lassen sich
die Schuler auf meine Schreibaufgaben ein?
Bereits der erste Tag zeigte ihm: ,Die Klasse
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mir einerseits dabei helfen,

die Jugendlichen kennen

zu lernen, die aber

andererseits die Schiler von

Aufgabe zu Aufgabe starker

fordern. Die Anforderungen werden

von Tag zu Tag groRer, bis am Ende des

Workshops jeder eine langere Geschichte
schreibt.”

WIE SOLLEN ES DANN DIE
ANDEREN SEIN?“

Der erste Schreibtag beginnt mit Namens-
Akrosticha. Schon diese einfache Aufgabe
bedarf bei den Schilerinnen und Schiilern
gezielter Hilfen. Die Erwachsenen, die im
Raum sind, ermutigen zum freien, frechen
Assoziieren, indem sie nahezu mit jedem
Schiler und jeder Schilerin arbeiten, also
eine Form des individualisierten Arbeitens
praktizieren. Das bedeutet: Fragen stellen,
lachen, die Gedanken weiter treiben, den
inneren Zensor ausschalten, mutig machen,
wieder lachen und dabei den Freund oder
die Freundin, die daneben sitzen, mit in das
Spiel des Assoziierens einbeziehen. Bei
Harald Tondern missen die Jugendlichen
beim Vorlesen aufstehen und gut verstehbar
sprechen. Er gibt ihnen den Tipp: ,Du musst
an deinen eigenen Text glauben! Wenn DU
schon nicht von ihm {berzeugt bist, wie
sollen es dann die Anderen sein?“ Das
leuchtete den Jugendlichen offensichtlich
ein, denn sie folgten seinem Vorschlag,
stehend zu lesen und ihren Text in gewisser
Weise zu inszenieren. Dabei behielten
einzelne Jungen ihre Kappen auf oder
schlugen die Kapuzen nicht zurtck. Ein
bisschen mussten sie sich schon verstecken
und sich damit schitzen, auch wenn sie
damit gegen schulische  Spielregeln
verstief3en.



Harald Tondern sagt: ,Natlrlich ist das Schuler sich fureinander. In den Texten

Ganze auch eine Art Show. Es wird gelacht.” spiegeln sich die Wirklichkeiten der Schiile-
Nach den Akrosticha schreiben die rinnen und Schiler, entweder als Nachbil-
Jugendlichen Texte zu Postkarten, dann zu dung von Erlebtem oder auch symbolisch.
Steinen, die der Autor aus Antalya Perspektivwechsel ermdglichen jedem, Dis-
mitgebracht hat, und schlief3lich Texte zu tanz zu selbst Erlebtem zu gewinnen. Es
Lebenskurven. AbschlieBend, am letzten ging nicht in erster Linie darum, autobiogra-
Tag, folgte spielerisch das Rechts- fische Texte zu schreiben. Die eigene
Links-Schreiben und schlieBlich Biografie war allenfalls der Re-
ein Feedback von jedem in cherche-Raum fir die Texte.
funf Satzen. E Jeder blieb geschitzt und
,ES KAM ZU AUFREGENDEN i i
Harald Tondern  meint GESPRACHEN UNTER DEN musste sich nlcht-offenba-
. ) . ren, wenn er es nicht woll-
,Die Jugendlichen merken JUGENDLICHEN UBER te
gar nicht wirklich, wie hart THEMEN WIE LIEBE, '
sie arbeiten, manchmal SELBSTDARSTELLUNG, Gunter de Bruyn sagt in
viele Stunden lang ohne KULTURELLE EIGENARTEN." seiner  ,Zwischenbilanz®,
Pause. Sie freuen sich, dass dass er lernte, ,dass man
sie diese Woche gar keinen Wirklichkeit durch Erzahlen
Unterricht haben, und lernen nur schattenhaft wiederbelebt,
vielleicht dabei mehr denn je.“ Edward, wenn die Fahigkeit fehlt, sie um Mogli-
der sehr verschlossen ist, seufzt am Ende ches, das wie Wirkliches wirkt, zu erganzen.
des zweiten Tages: ,Schon wieder geht die Tatsachenberichte einfallslos aneinanderge-
Zeit schnell um!“ Er lachelt. reiht, ergeben nur blasse Geschichten; erst
die Erfindung verleiht ihnen Kontur.” (Gunter
UMSETZUNG DER WORKSHOP- de Bruyn, 10. Auflage 2004, S. 28, 29) Diese
KONZEPTION DES AUTORS Mischung aus Wirklichem und Md&glichem ist

den Schulerinnen und Schulern in ihren Tex-
ten gelungen. Deshalb auch kommt Harald
Tondern zu seinem Urteil, dass die ,Qualitat
der Texte* ,sehr hoch” ist. Auch Michael
Muller, der als Theaterpadagoge, Stlcke-
schreiber und Regisseur arbeitet, staunt
Uber die ,literarische Qualitat einiger Texte".
Wegen dieser Einschétzung lasst er sich
auch darauf ein, aus den Texten aller Schi-
lerinnen und Schiiler dieser 10. Klasse eine
Szenische Lesung zu entwickeln.

,Ein Schreibworkshop in einer 10. Brenn-
punktklasse mit einem so hohen Anteil von
Schulern mit Migrationshintergrund®,
schreibt Harald Tondern, ,ist natirlich immer
ein Risiko fir den Autor. Ich weil3 nie, ob die
Jugendlichen sich wirklich aufs Schreiben
einlassen. Das ist ja auch nicht gerade ihre
Lieblingsbeschaftigung. Am Anfang war es
nattirlich ein bisschen laut in der Klasse,
verstandlich bei einem so ungewohnten An-
gebot. Aber schon am zweiten Tag lief3en

sich die Schulerinnen und Schiler ohne Harald Tondern kennt das Phanomen, dass
Vorbehalt auf die Arbeit ein. Am Ende der man Texte, wenn man sie direkt nach der
Woche horten sie stundenlang gebannt zu, Produktion hort, eindrucksvoll findet. Wenn
wenn die Mitschiler ihre Texte prasentier- man sie allerdings nach drei oder vier Wo-
ten. Es kam zu aufregenden Gesprachen chen wieder liest, ist man manchmal ent-
unter den Jugendlichen Gber Themen wie tauscht. Dann sind sie doch ,durchschnittli-
Liebe, Selbstdarstellung, kulturelle Eigenar- cher® als man zunachst meinte. Die Magie
ten.” des Augenblicks beim Vorlesen fehlt. In der

zeitlichen Distanz muss der Text wirklich
ganz allein wirken. Deshalb also schreibt
Harald Tondern, als er direkt nach dem
Workshop den ,Fragebogen fir Autoren®

ZU DEN TEXTEN

Im Mittelpunkt der Woche standen die Texte.
Uber die Texte 6ffnen die Schilerinnen und
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ausfillt, zur Qualitdt der Texte: ,Aber im
Moment bin ich noch etwas nah dran. Man
wird sehen, wie man die Texte in einigen
Wochen bei der Prasentation mit Michael
Miiller, dem kinstlerischen Koordinator und
Theaterpadagogen des Deutschen Schau-
spielhauses, einschatzt.”

Christine Traulsen, die lange Zeit als Koor-
dinatorin fur die Jahrgange 5 und 6 an der

Emilie-W stenfeld-Schule, einem Hambur-
ger Gymnasium, arbeitete, las die Texte in

der Broschire ,Mir fallt NIX ein ...“ und rea-
gierte so:

.Mein erster Eindruck: Wie anriihrend die
Selbstoffenbarungen in den Steine-Texten.*
(e-mail vom 26. Oktober 2011)

Ein Beispiel mag dies illustrieren. Moritz
schreibt:

,Mein Stein

Dieser Stein besteht aus einer weifl3en Fla-
che und aus einer schwarzen Flache.
Dieser Stein ist wie ich.

Er ist verschlossen und gibt nur

sehr wenig preis.

Es sieht aus, als ob er sich

vor etwas versteckt.

Eine Frage bleibt: \Wieso

diese Angst?*“

MAN WIRD SEHEN, WIE MAN
DIE TEXTE IN EINIGEN
WOCHEN EINSCHATZT.

In seinem Danke-schén-
Brief an Harald Tondern
umkreist Moritz noch einmal
die Unsicherheit, in der er mo-
mentan lebte. Er schreibt:

»Hallo, Herr Tondern! (...) Ich fand die Wo-
che mit Ihnen nicht gerade so gut, da ich
sehr viel mit mir selbst zu kdmpfen hatte.
Deshalb konnte ich mich nicht wirklich auf
das Geschehen konzentrieren und hatte
immer Probleme damit, klar zu denken. (...)
das Thema (Liebe /Freundschaft) wurde
zum falschen Zeitpunkt angesprochen. Na
ja, eigentlich ging es mir schon den ganzen
Monat Uber schlecht. (...) irgendwann bin ich
unter dem Thema zusammengebrochen. (...)
Na ja, eigentlich habe ich gerade um den
heiRen Brei herum geredet. Denn eigentlich
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wollte ich nur danke sagen. Danke dafiir,
dass Sie mir geholfen haben, mich wieder
einzuschlie3en, in das sichere Gebiet der
inneren Mauern.*

Moritz hatte zwei Tage lang gefehlt, war
dem Schreiben und dem Projekt ausgewi-
chen. Aber es gelang ihm, sich wieder dem
Prozess anzuschlieBen. Die Buhneninsze-
nierung Ende Januar 2011 gab Moritz die
Gelegenheit, wieder ganz zu dem Projekt
dazu zu gehdren. Es ist anrihrend, das Ver-
fertigen seiner Gedanken beim Schreiben zu
lesen. Der Dankes-Brief zeugt von seinem
Vertrauen zu dem Autor und ist ein Hilferuf.
Er flrchtet sich davor, in seiner Angst, von
der er im Steintext spricht, allein zu bleiben.
Schreibend konnte er vielleicht Unsicherhei-
ten fir Momente bannen.

Immer wieder liest man in den Texten, auch
in den Stein-Texten, der Jugendlichen von
Beschwernissen. Mine bewegt sich dabei
auf symbolischer Ebene. In ihrem Stein-Text
erkennt man, dass sie ihre Lebenser-
fahrungen sublimiert, aber auch
direkt formuliert, gleichsam als
Spur ihres Lebens. Sie ver-
wendet in dem Text ihre
Kenntnisse vom symboli-
schen Sprechen und pro-
jiziert, angeregt durch die
Schreibimpulse des Au-
tors, in den Stein eigene
Erfahrungen hinein. Die jun-
ge Autorin ist sich der Zeitdi-
mensionen des Lebens bewusst
und antizipiert Zukinftiges. So erweitert
sie ihre Wirklichkeit durch die Mdglichkeiten
des Symbolisierens und Projizierens. Die
Ambivalenz von Erfahrungen ist ihr bewusst.
Das lyrische Ich ist auch biografisches Ich.
In dem kleinen Stein-Text verwendet sie in-
tuitiv literarische Techniken.

Mine:

,Mein Stein und das Geheimnis

Mein Stein ist schwarz und hat weif3e und
hellbraune Striche drum herum.

Schwarz erklart mir die Einsamkeit und die
Angst.



Aber die weifl3en und hellbraunen Striche und stolz auf das, was sie bereits geleistet

bedecken die Einsamkeit und die Angst. hatten. Spal3, Freude, Kenntnisse und Leis-
AuRRerdem sieht mein Stein sehr alt aus, das tung bildeten ein gutes Zusammenspiel, das
bedeutet, dass er viel hinter sich hat.* das Zutrauen in die nachsten kreativen Pha-

sen starkte. Kreativitat und Diskursivitat bil-
den eine Einheit. Wieder einmal hat sich
diese Erkenntnis als richtig erwiesen.

Harald Tondern entschied in der Schreibwo-
che in Hamburg, dass auch diskursive Antei-
le eine Rolle spielen kénnten. Ich schaltete

mich dafir als ,Aulenstehende” ein, die auf .oehr witzig finde ich den rechts-links-
die Texte einen distanzierten, analysieren- Schreibimpuls, sehr klug der mit rechts ge-
den Blick hatte. Am zweiten Tag des Work- schriebene Text von Marius, in dem die
shops referierte ich der Klasse 10, welche Hand die Herrschaft Gber das schreibende
Stilmittel sie intuitiv in ihren Akrosticha und Ich gewinnt, wie schwach dagegen die
Stein-Texten verwendet hat. Eine kleine Lis- Stimme des linken Ichs®, schreibt Christine
te ihrer Techniken erschien in Form von Traulsen.

Metaplan-Kartchen und blieb Uber die Work-
shop-Woche hinaus lange an der Klassen-
zimmertQr angeheftet: »#Akrostichon; Mit der rechten Hand:
Anthropomorphisierung; Enjambement (=
Zeilensprung); konkrete Details; konkrete Si-
tuationen; Leerstellen;  Personifizierung;
Selbstironie; Sinne einbeziehen; Symbole /
Symbolik; Vergleichen.*

Marius:

,Meine Hand weil3, was sie schreibt. Ich ha-
be keinen Einfluss darauf. Sie schreibt und
schreibt, doch was schreibt sie? Schreibt sie
Gedanken, eine Geschichte oder vielleicht
einen Sachtext? Ich weil3 es nicht, aber

Die Klasse folgte dem Referat mit wenn ich den Text lese, werde ich es
konzentriertem Interesse. Sie wissen und mich dartiber wun-
bezog ihre eigenen Be- dern, was so dabei heraus-
obachtungen und Erkennt- »~SPAR, FREUDE, KENNT- kommt. Ich warte schon ge-
nisse auch dialogisch mit NISSE UND LEISTUNG spannt, was sie diesmal
ein. Was Gerhard Roth in BILDETEN EIN GUTES schreibt. Ich werde es bald
seinem Buch ,Bildung* ZUSAMMENSPIEL, DAS DAS wissen, doch noch ist die
neurophysiologisch  for- ZUTRAUEN IN DIE NACHS- Zeit nicht gekommen, um
dert, haben wir im grof3en TEN KREATIVEN PHASEN aufzuhoren. Der Text wird
Team (Klasse, Autor, STARKTE." immer langer. Und da ist es:
Klassenlehrerin und ich als ein Krampf. Der Stift fallt, der
Gast) realisiert: ,Der Frontalun- Text ist zu Ende.”

terricht von maximal 30 Minuten

muss, ... eingeleitet durch eine klare Erlaute-
rung dessen, was jetzt kommt, ,arbeitsge-
dachtnis- und aufmerksamkeits-freundlich’ in
kleine Portionen unterteilt werden. Dies be-
deutet, dass der Stoff in kurzen 3-mindtigen
,Spannungsbdgen’ prasentiert werden muss,
die von einer kurzen Zusammenfassung

Mit der linken Hand:

»Ich muss jetzt mit Links schreiben und das
nervt. Die Schrift ist miserabel und ich
schreibe schén langsam, damit man den
Text ein wenig lesen kann. Es ist zwar nicht
leicht, aber ich glaube, es ist gelungen ©.
Jetzt hab ich keine Lust mehr.

(Wo stehen wir jetzt?’), einer lustigen Be- Ende. LOL
merkung und nachfolgendem befreienden MOP XD
Lachen oder einem erlauternden Hinweis LOL ©
usw. unterbrochen werden.“ (Gerhard Roth, ©”

2011, S. 301).

Bei dieser Aufgabe soll man einfach schrei-

Die Schilerinnen und Schiiler waren nach ben, ohne zu planen, man soll automatisch

dieser kleinen Lernsequenz sehr entspannt
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schreiben. Damit ahmt man die Schreibwei- Die Geschichten zu den Lebenskurven fiih-

se von Surrealisten nach. Nicht das denken- ren die Jugendlichen in ihre Erinnerungen
de Ich plant und schreibt, sondern ,die Hand zuriick. Dabei geht es nicht in erster Linie
schreibt“. Die rechte und die linke Hand darum, Autobiografisches zu schreiben. Das
schreiben jeweils etwa 3 Minuten. Die Lei- Autobiografische ist, wie oben bereits er-
tung achtet auf die Uhrzeit. Das Schreiben wahnt, Material, das dann in eine Geschich-
mit der rechten und mit der linken Hand ist te verwandelt wird. Die Anweisung und die
ein Spiel damit, dass die rechte und die linke Tipps vor dem Schreiben sind sehr eindring-
Hirnhemisphére bei vielen Menschen unter- lich: Thr misst nicht euer Innerstes offenba-
schiedliche Funktionen haben. Bei Rechts- ren. Vor allem nicht, wenn ihr das nicht wollt.
handern bleibt die ,rechte Hand“ beim Ihr literarisiert. lhr werdet zu Schriftstellerin-
Schreiben noch relativ stark im rationalen, nen und Schriftstellern. Dabei kénnt ihr Ge-
auch begrifflichen Bereich. Durch die Me- schehnisse und Einzelheiten schreiben, die
thode des Assoziierens ist dies ein wenig es so, wie ihr sie erzahlt, niemals gab! Um
gemildert. So ist das Urteil von Christine Distanz zu selbst Erlebtem zu gewinnen,
Traulsen, dass die rechte Hand von Marius wechselt die Perspektiven! Aus einer Ich-
.Klug® schreibt, konsequent. Wenn sie aller- Erzahlung wird eine Erzahlung in der 3. Per-
dings sagt, dass die Stimme des linken Ichs son. Aus einem Mann wird z.B. eine Frau,
dagegen schwach sei, bedarf es eines zwei- aus einem Jungen ein Madchen.

ten Blicks auf den Text der linken Hand von
Marius. Mit dem ersten Satz formuliert er ein
Geflhl: ,das nervt‘! Er hat das Geflihl, nichts
,Gutes” leisten zu kénnen, und Gutes leisten
will er naturlich: ,damit man den Text ein
wenig lesen kann.” Er unterwirft sich
irgendeiner Autoritat in seinem

Inneren, sagen wir seinem

,2Uber-Ich*: ,lch muss jetzt*

Diese Hinweise waren wichtig. Es geht bei
diesem Schreiben nicht um das Bewaltigen
von Traumata. Dazu ist der Autor nicht be-
fugt. Das ist auch nicht seine Aufgabe. Die
Geschichte soll sich von dem Schreiben-
den ablésen und spéater nur als
Text wirken. Der Text soll plas-
tisch und nachvollziehbar
sein, klar und wahrhaftig.

und ,ich schreibe schon »IHR MUSST NICHT EUER _

langsam, damit man ... INNERSTES OFFENBAREN. Er soll einen Leser fes-
Das schreibende Ich spurt, VOR ALLEM NICHT, WENN s_,eln, beruhrerT, nachdenk-
dass es eine Norm gut er- IHR DAS NICHT WOLLT. IHR lich- machen, ihn zum Le-
fullt hat: ,es ist gelungen®. LITERARISIERT." sen oder Zuhgren bewe-

gen und ihm eine neue
Sicht auf die Welt er6ffnen
oder ein Identifikationsange-

Eine Emotion rahmt den
Text ein: ,Jetzt habe ich keine
Lust mehr.“ Es folgen spieleri-

sche Sprachfragmente aus dem bot sein.

Chat-Bereich, die positive Emotionen aus- Svenjas Text ,Euer Vater ist gestorben® be-
driicken und im lachenden Smiley am schaftigt alle Erwachsenen, die ihn lesen.
Schluss kindliche Freude symbolisieren: ©. Svenja selbst hatte ihre Erinnerung an den

Tod ihres Vaters in der Ich-Form geschrie-
ben. Sie war in der Gruppe die einzige, die
ihre Geschichte nicht vorlesen wollte. Sie
war nach dem Schreiben sehr strapaziert.
Ich riet ihr, die Ich-Erzahlung umzuwandeln
und als Perspektive die 3. Person Singular
zu wahlen. Wir probierten gemeinsam, ob
das mdglich ist. Svenja glitt mir im Arbeits-
prozess immer wieder weg. Sie brauchte
Zeit. Zeit flr den Dialog mit sich selbst. Ich

Damit tauchen beim schreibenden Assoziie-
ren der linken Hand Emotionen auf: Ein
quasi kindliches Ich schreibt. Marius Uber-
schreitet sogar den sprachlichen Bereich
und ,schreibt bildhaft“. Emotionen und Bilder
aber sind starker von der rechten Hirnhemi-
sphére gesteuert, so dass der Schreibende
nun beim Schreiben mit der linken Hand
vermehrt Impulse aus diesem Bereich emp-
fangt.
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bot ihr an, die verénderte Geschichte zu
Hause abzutippen. Svenja sollte am néchs-
ten Tag entscheiden, ob sie ihre Geschichte
offentlich machen wollte. Am néchsten Tag
dann fehlte Svenja. Ich machte mir Vorwiirfe
und furchtete, sie emotional Uberfordert zu
haben. Als es Wochen spater darum ging,
die Szenische Lesung mit Michael Miller zu
entwickeln, war Svenja ganz selbstverstand-
lich auf der Bihne und las dort ihren Text.
Im Prozess der Entstehung ihrer Geschichte
hatte Svenja offensichtlich Distanz gewon-
nen und das, was sie schreibend wieder er-
lebte, so in sich selbst integriert, dass sie
nun sogar stolz auf ihren Text sein konnte.

Die Texte zu den Lebenskurven waren die
schwierigste Schreibaufgabe der Workshop-
Woche. Jetzt arbeiteten alle als junge Auto-
rinnen und Autoren. Einige schrieben
assoziierend, andere, allerdings
nur wenige, strukturierten ihre
Texte, ehe sie schrieben.

Gerd Brauer und Kirsten
Schindler fuhren aus, wel-

che Schreibstrategien oder
Schreibtypen man unter-
scheiden kann: ,Personen,

die in ihrer Arbeitsweise da-

zu neigen, aktiv zu experi-
mentieren und konkrete Erfah-
rungen zu sammeln ..., schreiben
lieber drauflos als dass sie den angezielten
Text detailliert planen und anhand dessen
einen Entwurf verfassen.” Es kann durchaus
zu verschiedenen Entwirfen kommen. ,Die-
se ,bottom-up’-Schreib-strategie ... wird vom
Schreibertyp des sog. ,Strukturschaffers’ ...
im Kern seines Schreibhandelns bevorzugt,
da erst im Verlaufe des Arbeitsprozesses,
oft durch Versuch und Irrtum eine Textstruk-
tur geschaffen wird.“ (Gerd Brauer, Kirsten
Schindler, 2011, S. 18) Diese Methode be-
vorzugt die Mehrheit der Jugendlichen. Das
fuhrt im Schulalltag bei pro- und contra-
Texten z.B. oder bei Erdrterungen oft zu
Problemen, da vielen Jugendlichen die
Struktur ihres Textes vor dem Schreiben
nicht bewusst ist und sie sich diese auch gar
nicht bewusst machen wollen. Diese assozi-

»INNERE ZUFRIEDENHEIT
UND DAS GEFUHL, SICH IN
DER GEMEINSCHAFT
WOHLZUFUHLEN, KONNEN
BEI SCHULERN DIE LEIS-
TUNGSBEREITSCHAFT AN-
HEBEN.“ (REMO LARGO,
2009)
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ierende Schreibweise bevorzugen nicht nur
Hauptschulerinnen und —schiler. Auch in
der Sekundarstufe Il arbeiten einige gern auf
diese Weise.

Allerdings ist in den hoheren Jahrgéngen in
der Schule das Strukturieren gefordert. Das
kommt dem ,Strukturfolger®, wie Brauer das
nennt, entgegen. ,Personen, die in ihrer Ar-
beitsweise reflektiertes Beobachten und
abstrakte Begriffshildung bevorzugen (sog.
Assimilierer; ...) planen ihren Text detailliert,
u.U. mithilfe der Cluster- und/oder Mindmap-
Methoden.” Diese Personen schreiben oft ih-
ren Text erst spat auf, eben erst, wenn sie
ihn klar strukturiert haben. ,Wenn sie gefragt
werden, warum sie noch keinen Text ent-
worfen haben, antworten sie gerne, sie hat-
ten den Text sowieso schon fertig im Kopf.*
(G. Brauer, K. Schindler, 2011, S. 19)

In der 10. Klasse wahlten die
meisten als Schreibstrategie
vor allem das Assoziieren.

Beim Schreiben der Ju-
gendlichen zu den Le-
benskurven suchen die

Jugendlichen nach ihrer
Arbeitsmethode. Einige
ziehen sich zuriick und

schreiben im Klassenraum fir

sich, andere verlassen den

Raum oder arbeiten mit einem Part-

ner zusammen oder in Gruppen. Der Autor

und die Klassenlehrerin  werden zu

Schreibcoaches. Manchmal hilft es, wenn

jemand seine Geschichte zunachst erzahlt.

Dann kommt der Impuls: ,Schreib es jetzt
bitte genau so auf!“ Wichtig sind Tipps wie:

Schreibe mdoglichst klar! Wahle eher kurze
Satze als Satze, die du nicht Uberblickst
oder die dem Leser das Lesen erschweren.
Versetz dich in die Situation. Was riechst
du? Was siehst du? Was horst du? Schreibe
maoglichst konkret! Lies jemandem deine
Geschichte vor. Versteht er, was du erzah-
len willst? Verwende besondere Sorgfalt auf
den ersten und auf den letzten Satz!



Diese Tipps ergeben sich aus dem Ge-
sprach des Autors mit den Schreibenden. Im
Mittelpunkt steht der Text.

Jede Schilerin und jeder Schiler, auch die
Erwachsenen, lesen in den Schreibwork-
shops von Harald Tondern ihre Texte vor
(natdrlich nur, wenn sie dazu bereit sind).
Nach jedem Text kommt es zu einem Grup-
pengesprach, das spontane Emotionen aus-
driickt, oder lektorierende Tipps gibt. Das
schafft fur den Schreibenden noch einmal
die Moglichkeit, etwas zu erlautern oder aus-
fuhrlich zu erzéhlen. Die meisten Schreiben-
den folgen dem chronologischen Gliede-
rungsprinzip. Damit haben sie eine klare
Wahl getroffen, sie verfangen sich nicht in
formalen Experimenten.

Hier einige Exempel fir Kommentare beim
Besprechen der Texte.

Es gibt Bewunderung fur Aysenurs Anfangs-
satz, der lautet: ,Dieser Tag war eine voéllige
Katastrophe!* Sie springt mitten in die Ge-
schichte hinein. Gut so! Sie hat Neugier ge-
weckt.

Ein Schiler liest vor. Jemand unterbricht:
,Die horen dir gar nicht zu. Das wiirde ich
nicht hinnehmen!* Hier wird der viel be-
schworene Respekt eingefordert, der jedem
gebihrt.

Dominique sagt, dass er Uber sein erstes
Fullballspiel zunachst ,mit angezogener
Handbremse geschrieben® hat.

Aylin arbeitet mit Wiederholungen; damit er-
zielt sie eine gute Wirkung. Sie schreibt: ,Ich
hasse es. Wir sind wieder mal umgezogen.
Ich hasse es!”

So entstehen Gespréache auf unterschiedli-
chen Ebenen: Es geht um Stilistisches, aber
auch um Soziales.

Edward will seine Geschichte ,Der kleine
Edward und die Autos” nicht selbst vorlesen.
Ich habe mit ihm an einem Gruppen-Tisch
gearbeitet. So bittet er mich, das Vorlesen
zu Ubernehmen. Da ich seine Schrift nicht
immer entziffern kann, hilft er mir ein. Spater
im Klassengesprach sagt Edward: ,Ich konn-
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te das nicht vorlesen. Ich hatte das ver-
drangt.“ Zunachst sind die Ereignisse, die er
schildert, nicht leicht zu verstehen. Es geht
in dem Text um einen Autounfall, den der
kleine Edward wunderbarerweise Uberlebt
hat. Christine Traulsen liest diese Geschich-
te als eine Art Marchen und ist davon beein-
druckt. Edward ist eine Sublimierung des Er-
fahrenen und seines Schocks gegluckt. Ich
tippe Edwards Geschichte ab. Am nachsten
Tag kann er sie auch selbst vorlesen und ist
froh dartber.

Mahirs Geschichte ,Eine allein erziehende
Mutter® berthrt alle in der Klasse. Da wird
voller Mitgefuhl geweint. Akin sagt: ,Das ist
eine traurige Geschichte, obwohl es eine
positive Geschichte war.“ Akin hat recht: Ei-
gentlich ist die Geschichte eine Art Liebes-
erklarung des Sohnes an seine Mutter, die
aus der Turkei mit ihm nach Deutschland
kam und alles getan hat, damit Mahir gut le-
ben kann. Matthias Lubig sagt, dass Mahir
damit seiner Mutter ,ein Denkmal gesetzt"
habe (Mail vom 4. 12. 2011) Ein Madchen
fragt Mahir: ,Ist das deine eigene Geschich-
te?* Mahir nickt und sagt: ,Meine Mutter hat
es mir erzahlt!* Das Madchen resUmiert:
~ouper!® Ein anderes Madchen meint: ,Die
Geschichte hat gezeigt, dass eine Frau auch
allein stark sein kann.“ Das Gesprach geht
weiter. Eine Mitschilerin denkt laut nach:
»-- €S ging auch vielen anderen Tirken so.”
AbschlieRend lobt ein Madchen: ,Gut, dass
du gewagt hast, das aufzuschreiben.” Solch
ein Klassengesprach voller Empathie und
Sensibilitét zeigt einmal mehr, wie wichtig es
ist, dass Schilerinnen und Schiler sich
schreibend mit sich, ihrer Welt, ihren Trau-
men und Traumata auseinander setzen, oh-
ne dass sie mehr von sich erzéahlen missen,
als sie es selbst wiinschen.

Harald Tondern sagte zu Mahir: ,Es ist dir
nicht leicht gefallen, das vorzulesen. Du
musstest dich zwischendurch aufstitzen.”
Wieder nickt Mahir. Mahir hat diesen Text
spater auf der Buhne vorgelesen. Er wollte
auch dort einen Tisch auf der Buhne haben,
auf den er sich stitzen kann. Am Schluss
hat er gewagt, den Text ganz ungeschutzt



zu lesen. Er sitzt allein auf einer Bank, hat
seinen Text vor sich auf dem Ful3boden lie-
gen, und liest vor grofem Publikum. Auch
seine Kapuze, die ihm Sicherheit gab,
brauchte er nicht mehr als Schutzhille. Alle
in der Aula horten wirklich atemlos zu.

Nicos Geschichte ,Wie ich meine Freundin
kennen gelernt habe“ I6st ein Gesprach un-
ter den Jugendlichen aus, Uber dessen
Freundlichkeit und Einfihlungsvermégen
man nur staunen kann. Am Schluss seiner
Geschichte sagt das Madchen, in das der
Protagonist sich in Nicos Geschichte verliebt
hat: ,Ich gucke nicht so auf AuRerlichkeiten.
Mir sind die inneren Werte wichtiger.“ Der
Erzahler beendet die Geschichte mit dem
Satz: ,So hatte ich Gliick, und wir beide ka-
men zusammen.“ Im Klassengesprach sagt
jemand, und man spirt so etwas wie Hoch-
achtung: ,Nico ist nicht wie die andern. Er
spricht Uber seine Geflihle.” Ein Junge sagt:
,Respekt, dass du dich getraut hast, das zu
schreiben. Ich winsche dir noch viel Glick
mit deiner Freundin.“ Und ein anderer ver-
starkt: ,Respekt, mein Lieber.“ Nico kom-
mentiert dieses aullergewothnliche Ge-
sprach: ,Ich habe gewusst, dass sich die
Klasse fir meine Geschichte interessiert. ...
Uber das Gesprach habe ich mich sehr ge-
freut.”

Diese Schreibwoche hat so viel Vertrauen
gestiftet, dass viel Feinfuhligkeit offen gedu-
Bert werden konnte. Gliucklich sind an die-
sem Tag alle nach Hause gegangen.

Remo H. Largo weil3: ,Innere Zufriedenheit
und das Geflihl, sich in der Gemeinschaft
wohlzufiihlen, kdnnen bei Schilern die Leis-
tungsbereitschaft anheben.“ (Remo H. Lar-
go, Martin Beglinger, 2. Auflage 2009, S.
140)

Wahrend des Schreibworkshops spielten
auch Gruppentexte mit lyrischem Charakter
eine Rolle. Die 10. Klasse in Hamburg hatte
das Thema ,Liebe“ fir ihre Textmontage
gewahlt. Die Klasse selbst hatte Themen
vorgeschlagen. Unterschiedliche Ebenen
spielten dabei eine Rolle: ,Liebe, Manga,
Drogen, FuBball, Musik, Party, Hassen, Hip-
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hop, Bilder, Freunde und Familie“. Die
Gruppentexte zum Thema ,Liebe“ wurden
mit grol3er Verve als eine Performance ent-
wickelt und vorgetragen. Da gab es neben
nachdenklichen Versen auch freche und wit-
zige Zeilen, die die Lyrikgruppen gern und
mit Freude ausspielten. Die Jugendlichen
sagen z.B.: ,Liebe ist Zusammenleben, /
Liebe kann zu Trauer werden.“ Drastisch

klingen dagegen die Verse: ,Hunde machen
nur einen Teppich dreckig. / Méanner das
ganze Leben! / Arschlécher!” Die drei defti-
gen Verse, die den Schluss einer der Mon-
tagen bilden, sind ein Kontrast zu dem Ref-
rain: ,Liebe bedeutet, den Menschen so zu
lieben, wie er ist.”

© Harald Tondern

DIE SZENISCHE LESUNG — MIT
MICHAEL MULLER

Michael Mdller erarbeitet eine Szenische
Lesung aus den Texten der Jugendlichen.
Mit solch einem Projekt betritt auch der er-
fahrene Theaterpadagoge Neuland.

Michael Muller sagt im Interview, dass es fur
ihn besonders wichtig ist, dass in den Tex-
ten ,Gefuhl gedulert wird, dass sich damit
der Horizont der Schreibenden Uber das ei-
gene Ich hinaus weitet.“ Denn auch Thea-
terstlicke sind oft in Szene gesetzte Geflhle.

Wahrend des szenischen Workshops geht
Michael Miller sehr behutsam, langsam,



Schrittchen fir Schrittchen vor, mit groRer
Geduld, beobachtend. Das &hnelt in der Me-
thode dem Vorgehen Harald Tonderns wah-
rend des Schreibworkshops.

Ziel ist es, ALLE mitzunehmen! Das Talent
Zu nutzen, das da ist! Zu einem optimalen
Ergebnis zu kommen, das dem Ton, der Me-
lodie und dem Rhythmus der Gruppe ent-
spricht!

Die Anfangssequenz zeigt, welch einen wei-
ten Weg die Gruppe zurticklegt, bis sie dann
bei der ¢ffentlichen Prasentation ihrer Texte
in der Aula das Publikum Uberzeugt und so-
gar begeistert.

Am ersten szenischen Workshoptag er-
scheinen zunéchst Paare auf der Buhne. Sie
begriifRen sich, stellen sich vor. Dabei ver-
wenden sie Teile aus ihren Rechts-Links-
Texten. Nach der Begrif3ung gehen sie wei-
ter, dann wieder aufeinander zu. Auf der
Biihne entsteht Bewegung.

Diese Szene wirkt zunachst sehr ungelenk,
nur drei bis vier Schilerinnen und Schuler
von den 31 Mitspielenden wirken Uberzeu-
gend. Die anderen sprechen weitgehend in
sich hinein. Es fehlt oft die Kérperspannung.
Michael Mdiller fihrt sie im Verlauf der Arbeit
in eine darstellerische Form hinein.

SchlieBlich spielen die Schilerinnen und
Schiler lebendig und eindriicklich. Mit zu-
nehmender Lockerheit und Professionalitat
sind die Jugendlichen wirklich Uberzeugt von
der Qualitat der eigenen Texte. Sie wollen
dem Publikum etwas mitteilen. Wichtig ist
bei kreativer Arbeit immer, die Kréafte nicht
zu sehr zu strapazieren. Das Gehirn darf
sich nicht ausschalten, weil es Uberlastet ist.
Kreatives fordert immer die Krafte der gan-
zen Person! Am Ende des ersten Workshop-
Tages mit Michael Muller gehen die Jugend-
lichen voller Kraft nach Hause! Die Erwach-
senen aber sind um 14.00 Uhr véllig er-
schopft!
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RUCKBLICK AUF DEN GESAMTEN
WORKSHOP ODER ,,WIR NEHMEN
JEDEN MIT — SOGAR DEN LEH-
RER!“

Harald Tondern und Michael Muller sind sich
einig: Jeder hat seine Arbeit mit hoher Pro-
fessionalitédt geleistet. Keiner von beiden
kénnte lberzeugend die Arbeit des anderen
Ubernehmen. Gemeinsam aber, im Team
mit der Klassenlehrerin Renate Schimmel,
entsteht ein erstaunliches Gesamtkunst-
werk, in dem sich die ,Einzelaspekte des
Schreibworkshops  verdichten®  (Matthias
Lubig, 4. 12. 2011).

Ruckblickend auf die Szenische Lesung se-
he ich Akin auf der Buhne. Er tritt beim
Gruppentext vor und sagt deutlich und
selbstbewusst den Refrain in dem Gruppen-
text zum Thema ,Liebe®:

LAll der Kummer, all der Schmerz!“ Er spricht
diese Zeile wie eine Zeile aus einem Song:
mit immer derselben Intonation. Akin
brauchte seine Kapuze, die er auch wahrend
des Schreibworkshops nahezu immer auf
hatte, jetzt nicht mehr. Eigentlich hatte er
sich heftig gewehrt: Er will auf gar keinen
Fall auf der Biihne agieren. Nun ist er glick-
lich. Nun ist er stolz.

Der turkische Vater von Moritz filmt die Sze-
nische Lesung ,Mir fallt NIX ein...“. Der Vater
ist beeindruckt. Er sagt, dass dies genau ei-
ne Erfahrung ist, die er sich fur alle Migran-
tenkinder winscht. ,Alle mussen Deutsch
sprechen, alle miissen gut Deutsch spre-
chen, alle mussen viel lernen ...“ ,Das weil}
ich aus eigener Erfahrung!®, sagt der Vater.

Michael Muller blickt zuriick und schreibt:
,ES wird immer behauptet, Haupt- und Real-
schuler kdnnten nicht schreiben. Ich habe
durch diese Arbeit das Gegenteil erlebt.
Junge Menschen kénnen sich ausdricken,
sie konnen ihre Gefiuihle und Winsche be-
schreiben, wenn sie Vertrauen fassen, sich
aufgehoben fuihlen und Respekt erhalten.
Dann schreiben sogar die hartesten Jungen
Uber die Liebe ... Fihren sogar auf, werden
zu Schauspielern und Darstellern ihrer eige-



nen Texte. Ein Text muss nicht immer ein
RAP sein, er kann mehr sein als eine AulRer-
lichkeit, das erreichen nur Literatur und The-
ater! Und darauf haben Schuler aller Schul-
formen ein Recht, das Recht, sich selbst da-
zu zu verhalten, sich zu begreifen und
Hemmungen abzulegen, die auf ihre Soziali-
sation zuriickzufihren sind. Selten habe ich
so liebenswerte Schiler in meiner langen
Berufstatigkeit erlebt.”

Die Schuilerinnen und Schiler werden sich
sicher lange an den Workshop erinnern,
nicht zuletzt auch, weil die beiden Kinstler,
mit denen sie im Workshop gearbeitet ha-
ben, sie beschenkt haben. Der Schriftsteller
Harald Tondern schenkte jedem eines sei-
ner Bucher. Der Theaterpddagoge, Regis-
seur und Stuckeschreiber Michael Mdller lud
die Klasse ins Deutsche Schauspielhaus zu
Shakespeares ,Romeo und Julia“ ein.

KULTUR IN DER SCHULE — AUS
DER SICHT DER JUGENDLICHEN
UND DER KLASSENLEHRERIN

Renate Schimmel hat wahrend des
Schreibworkshops einzelne  Jugendliche
immer wieder befragt: ,Was ist denn nun
anders, wenn ein Autor mit euch schreibt?
Anders als wenn ich als Deutschlehrerin das
mache?” Aylin sagt dazu am ersten Tag: ,Er
ist eine Berihmtheit, und da strengen wir
uns mehr an.“ Auch die Lehrerin stellt sich
die Frage danach, was so besonders daran
ist, dass ein Schriftsteller mit der Klasse
schreibt: ,Er ist eben Profi. Er gibt so gute
Tipps!*

Nico geht auf die SuRigkeiten ein, die Harald
Tondern immer wieder als Dank fir die Ar-
beit verteilt: ,Ich hab das Gefihl, er, Harald
Tondern, will uns die ganze néchste Woche
verpflegen.*

Am Ende des 11. November 2011 sagt Nico
zu Renate Schimmel: ,Diesen Autor, Harald
Tondern, werde ich nie vergessen. Sie ha-
ben uns ja schon von vielen Autoren erzahilt,
aber die waren ja nie bei uns. Harald
Tondern war ja eine ganze Woche hier, den
werde ich nie vergessen.*
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Einmal mehr wird in Nicos AuBerung sicht-
bar, wie wichtig es ist, Autorenbegegnungen
in den Schulen zu organisieren. Gerade in
Schulen, die in sozialen Brennpunkten arbei-
ten, kénnen wir nicht davon ausgehen, dass
die Eltern mit ihren Kindern zu Autorenle-
sungen oder anderen literarischen Veran-
staltungen gehen. Die Kultur muss in der
Schule, im Unterricht stattfinden! Das schafft
Erinnerungsbilder und Bindungen an Litera-
tur. Literatur, Kultur insgesamt tUberschreiten
ja immer das Wirkliche, fuhren in Mdglich-
keitsraume hinein und legen Kréafte in Men-
schen frei, Utopien zu denken, die zu huma-
nerem Leben fihren (kbnnen). Freiheit und
Toleranz entstehen und verhindern vielleicht
Hass, der zu Zerstorung und Verachtung, ja
sogar zu Morden flhrt.

Das Resimee der Klassenlehrerin am Ende
des ersten Workshop-Tags: ,Die Texte der
Schilerinnen und Schiler sind gehaltvoll
und tiefgrindig. Ich bin sehr zufrieden. Ha-
rald Tondern auch.*

Eine Schilerin schreibt Uber den ersten
Workshoptag: ,Ilch wirde wetten koénnen,
dass keiner aus meiner Klasse je zuvor ei-
nen Autor so gut kennen gelernt hat.“ Diese
Exklusivitat macht die Jugendlichen stolz
und neugierig.

Weiter heil3t es im Ruickblick auf den 8. No-
vember 2010: ,Im Allgemeinen verlief unser
Tag ziemlich entspannt, lehrreich und ge-
mutlich, und das hat uns sehr gliicklich ge-
macht.“ Die Fesseln des Schulalltags nicht
zu spuren; das weckt hohe Emotionalitat
und lasst zu, dass die Motivation zum
Schreiben grof3 ist.

Am Dienstag, dem 9. November 2010,
schreibt Renate Schimmel: ,Harald Tondern
bringt den Texten der Schilerinnen und
Schuler Wertschétzung entgegen und bietet
kleine Hilfen, die sie annehmen kdnnen oder
auch nicht. Er lasst ihnen die Wabhl. Sie ge-
hen aber gerne darauf ein, weil sie ihn und
seine Professionalitédt kennen gelernt haben
und bewundern.” Der Autor und die Jugend-
lichen inszenieren also keinen Leistungs-
druck, wollen aber durchaus Gutes leisten.



Das heil3t, dass kein Laissez-faire die Zu-
sammenarbeit zwischen Schriftsteller und
jungen Autorinnen und Autoren den Vormit-
tag bestimmt und bestimmen darf. Renate
Schimmel beobachtet: ,Harald Tondern gibt
klare Anweisungen, bezieht aber immer
wieder die Meinung der Schiler ein. Seine
durchgehend freundliche Art lasst dabei gar
keine Hektik aufkommen.“ Es herrscht eine
,Kultur der Anerkennung“ (M. Lubig, 2011)
So lassen sich alle Schiler auf die Aufgaben
ein. Jeder versucht, sein Bestes zu geben.
Sie entwickeln Ehrgeiz, fur den Autor, fir
sich selbst und die Mitschiler.“ Das Unpaé-
dagogische des Autors, das Dialogische des
Arbeitens, die Erwartung, dass etwas Gutes
entsteht, fihren dazu, dass die Schule zu
einem echten Kulturraum wird, in dem jeder
sein Bestes gibt. Renate Schimmel sagt:
.Keiner merkt, dass er auf eine ungewohnte
Weise motiviert wird, eine besondere Leis-
tung zu erbringen — und das mit einer freu-
digen Leichtigkeit.”

Als Dankeschon schreibt Selen dem Autor
Harald Tondern ein Namens-Akrostichon:

»,Harald ...

Alle danken dir ...

Richtige Schreiber sind wir dank dir ...

Alle lieben dich ...

Lieber, lieber Harald, danke, danke, danke

Deine Workshop-Gruppe ...
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Fazit:

Eine gute Teamarbeit aller Verantwortlichen
fuhrt zum Gelingen. Eine Atmosphéare des
Vertrauens und des Zutrauens starkt das
Selbstbewusstsein der Lernenden. Kreativen
Prozessen muss Zeit gegeben werden.



© Harald Tondern

IMPRESSIONEN

Harald Tondern

WUNDER DAUERN GAR NICHT
LANGER

Schriftsteller kennen das. Vor ihnen ein lee-
res weilles Blatt, und jetzt sollen sie was
Tolles schreiben. Klar, dass ihnen nichts ein-
fallt. Was machen sie? Sie gucken erst mal
aus dem Fenster. Vielleicht passiert dort
drauBen auf der StralRe ja irgendwas Span-
nendes.

Jugendlichen geht es nicht anders. lhnen
fallt auch nichts ein, wenn sie schreiben sol-
len. Aber ich kann den 31 Mé&adchen und
Jungen aus Renate Schimmels 10. Klasse
an diesem Montagmorgen im Dezember
schlecht sagen, dass sie erst mal aus dem
Fenster gucken sollen. Also versuche ich es
mit Bonbons. Marke Toffifee. Wahrscheinlich
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habe ich schon Tonnen davon auf Schilerti-
schen verteilt.

Die Bonbons sind wichtig, bilde ich mir ein.
Sie signalisieren den Jugendlichen, dass
diese Woche anders wird. Ganz anders. Ei-
ne Woche lang haben sie nur Deutsch. Sie
werden schreiben und lernen, ihre Texte
vorzutragen.

Den meisten fallt das nicht leicht. Weder das
Schreiben noch das Vortragen. Aber am
Ende haben sie sogar Spald daran. Wie das
funktioniert? Ich wei? es bis heute nicht
wirklich. Ich weil3 nur, es klappt. Immer.

Der Weg dahin ist mit Steinen gepflastert,
aber nicht nur. Auch mit Namens-Akrosticha,
Labyrinthen, Postkarten und Lebenskurven.
Dabei kann etwas so Wunderbares heraus-
kommen, wie das, was Sie hier lesen kon-



nen. Es ist nur eine winzige Auswahl von all
dem, was in einer einzigen Woche entstand.

So was musste eigentlich jeder Jugendliche
erleben. Wenigstens einmal in seinem Sch-
lerdasein.”

© Harald Tondern

GRUPPENTEXT UBER DIE LIEBE

Onur, Dominik, Gorkem, Akin:

“Wozu all der Kummer, all der Schmerz
Liebe 6ffnet einem das Herz

Liebe ist wundervoll, jeder Mensch spirt das
Wozu all der Kummer, all der Schmerz
Liebe kann glicklich und traurig machen

Mit meiner Familie kann ich lachen

Ohne Liebe ware die Welt respektlos

Wozu all der Kummer, all der Schmerz
Liebe ist Zusammenleben

Liebe kann zu Trauer werden”
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LEBENSKURVEN
Svenja:

Euer Vater ist gestorben

Es war der 1. Advent im Jahr 2003. lhr Bru-
der, ihre Schwester und sie wollten heute
Uber den Weihnachtsmarkt gehen.

Das Madchen salR noch in seinem Zimmer
und guckte fern. Die Mutter betrat gegen
14. 00 Uhr das Zimmer. Sie schien voller
Unruhe zu sein. Sie driickte der Tochter 50
Euro in die Hand und meinte: ,Geh mit dei-
nen Geschwistern jetzt los!”

Das Madchen dachte sich nichts dabei. Sie
ging also mit ihren Geschwistern los. Sie re-
deten miteinander, Uber alles mdgliche,
auch Uber die 50 €, die die Mutter ihnen ge-
geben hatte. lhre Schwester meinte: ,Da
stimmt etwas nicht. Vielleicht ist etwas mit
Opa? Ihm geht es doch nicht so gut.“ Das
Madchen dachte iber diese Vermutung ihrer
Schwester nach. Vorstellen konnte sie sich
allerdings nicht, dass die Schwester Recht
hatte.

Als die Geschwister dann Uber den Weih-
nachtsmarkt bummelten, alberten sie herum.
Sie freuten sich an dem, was sie sahen. Sie
kauften ein paar Sachen fir sich selbst. Sie
kauften aber auch Geschenke fir ihre Fami-
lie.

Als sie spat am Abend nach Hause kamen,
sahen sie, dass ihr Bruder, den sie langer
nicht gesehen hatten, vor der TUr stand. Sie
freuten sich, dass der Bruder da war, und
liefen alle auf ihn zu. Er aber drehte sich um,
als er sie sah. Er verschwand einfach im
Haus.

Als sie dann das Haus betraten, sahen sie,
dass alle ihre Briider da waren, auch deren
Freundinnen.

Ihre Mutter sal3 auf der Couch, die am Fens-
ter stand. Sie sagte zu den Kindern: ,Setzt
euch hin!“ Die drei Kinder setzten sich ne-
ben ihre Mutter. Da fing die Mutter an zu
weinen. Sie sagte: ,Euer Vater ist gestorben!
Er hat ausgelitten. Der Krebs hat gesiegt.”



Das Madchen lief zu seinem grof3en Bruder,
direkt in seine Arme.

© Harald Tondern

Mabhir:

Eine alleinerziehende Mutter

Im Jahr 1994 kam ein Junge namens Aslan
auf die Welt. Er wurde in 1zmir geboren, in
der Turkei. Seine Mutter war erst zwanzig
Jahre alt, der Vater war dreil3ig. Vier Jahre
waren sie zusammen. Dann verstanden sie
sich nicht mehr, und sie trennten sich. Bei
ihrer Scheidung war Aslan gerade mal drei-
einhalb Monate alt.

Von da an zog ihn seine Mutter allein grof3.

Uber ein Jahr ging das so. Als Aslan etwa
zwei Jahre alt war, sagte einer seiner Onkel
eines Tages zu Aslans Mutter: ,Hier hast du
Geld. Kauf dir ein Flugticket nach Deutsch-
land. Vielleicht wird es dort leichter fur dich.

Nach Deutschland! Fur die Mutter war das
eine schwere Entscheidung, vielleicht die
schwerste ihre Lebens. Aber sie willigte
schlie3lich ein und machte sich mit Aslan
auf den Weg.

Aber als sie in Deutschland ankam, gab es
dort keine Unterkunft fir sie. Das Land war
ihr vollig fremd. Sie war nie zuvor dort ge-
wesen und kannte die Sprache nicht.

Doch sie hatte im Flugzeug eine turkische
Frau kennen gelernt, die schon lange in
Deutschland lebte. Diese Frau half der Mut-
ter, einen Platz in einem Asylantenheim zu
finden. Dort lebte die Mutter ganz allein mit
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ihrem kleinen Sohn. Sie wollte schnell
Deutsch lernen und besuchte einen Kurs. Ih-
ren Sohn nahm sie immer mit in den
Deutschkurs, weil sie ihn nicht in den Kin-
dergarten bringen wollte. Diese erste Zeit in
Deutschland war sehr schwer fir die allein-
erziehende Mutter.

In der Turkei hatte die Mutter Grafik studiert,
aber in Deutschland fand sie keinen ent-
sprechenden Job, weil sie noch nicht genug
Deutsch konnte. Deshalb musste sie in einer
Firma putzen gehen.

Diese erste Zeit war sehr schwer. Aber
Aslans Mutter arbeitete hart. Langsam ging
es bergauf. Aslan ging in den Kindergarten,
und die Mutter arbeitete, um genug Geld fir
eine Wohnung zusammenzubekommen.

Anderthalb Jahre haben die beiden im Asy-
lantenheim gewohnt, anderthalb Jahre hat
die alleinerziehende Mutter geschuftet. Dann
endlich hatte sie genug Geld zusammenge-
schuftet, dass sie in einer Siedlung im
Osdorfer Born eine Wohnung fand. Damals
war das keine nette Gegend, aber Hauptsa-
che, sie hatten eine Wohnung und mussten
nicht mehr im Asylantenheim leben.

Dort im Osdorfer Born hat die Mutter auch
neue Freundinnen kennen gelernt. Sie fand
einen neuen Job als Grafikerin bei einer tir-
kischen Zeitschrift.

Das ist meine Geschichte Uber die alleiner-
ziehende Mutter, die ohne alles, ohne Fami-
lie und ohne dass sie die Sprache konnte,
es geschafft hat, fur sich und ihren kleinen
Sohn eine Zukunft zu bauen.

Akin:
Todten der Schlange

In den Sommerferien sind wir in die Turkei
gefahren, mit meiner ganzen Familie. In un-
serem Dorf spielte ich mit meinem Cousin,
der in der Turkei lebte, auf der Terrasse
FuR3ball.

Plotzlich drehten die Végel durch. Hektisch
flogen sie Uber einem Winkel der Terrasse
hin und her und kreischten merkwurdig. Ich



hatte keine Ahnung, was das bedeutete.
Neugierig ging ich ein paar Schritte in ihre
Richtung.

,Eine Schlange!“, schrie mein anderer Cous-
in plétzlich. ,Eine Schlange!”

Ich drehte mich um und sah die Schlange di-
rekt auf mich zukommen. Sie war nur ein
paar Meter entfernt.

Wir waren nur drei Frauen und vielleicht finf
oder sechs Kinder. Mein Vater war nicht da.
Er war in die Stadt gefahren.

Meine Mutter scheuchte uns Kinder sofort
ins Haus. Sie selbst kam auch mit rein.

Meine beiden Tanten blieben drauf3en. Ich
machte die Tur auf und rannte raus, weil ich
sehen wollte, was weiter mit der Schlange
passierte. Mein Cousin aus der Tirkei kam
mit raus. Wir waren beide sehr gespannt.

Die Schlange hatte sich in einem Loch in der
Hauswand versteckt. Meine Tante stand auf
dem Dach, direkt tber dem Loch. Sie hatte
eine Schaufel in der Hand. Die andere Tante
hatte sich unter dem Loch postiert.

Als die Schlange aus dem Loch herauskam,
schlug die Tante, die auf dem Dach war, mit
der Schaufel zu. Die Schlange fiel auf die
Terrasse herunter. Die Tante auf dem Dach
warf der anderen die Schaufel zu. Sie fing
die Schaufel auf und schlug die Schlange
damit tot.

Danach kam meine Mutter zusammen mit
den anderen Kindern aus dem Haus und
schaute nach, ob alles wieder in Ordnung
war.

© Harald Tondern

FEEDBACK
Mirlinda:

Diese Woche war meine beste Projektwo-
che.

Ich habe viele Erfahrungen gesammelt.

Ich bzw. wir alle haben viel gelernt.

Ich schreibe nicht so gerne Geschichten,
aber diesmal hat es mir unheimlich Spafd
gemacht.

Ich hoffe, wir kbnnen so was 6fter machen,
weil es wirklich Spafd macht und man vieles
lernt.

Und zum Schluss méchte ich mich bei Herrn
Tondern bedanken fiir die schéne Zeit. 1+.

© Harald Tondern

Gamze K.:

Die funf Tage, die wir gemeinsam mit Frau
Schimmel und Herrn Tondern verbrachten,
sind eindeutig eines der schonsten Schul-
projekte, die ich je gehabt habe. Es war an-
ders als der normale Deutschunterricht.
Denn in dieser Woche lernten wir aul3er
Grammatik und Satzbau auch zu schreiben
wie ein Autor. Viele von uns entdeckten Ta-
lente bei sich, von denen sie Uberhaupt
nichts geahnt hatten.

Mir wurde in dieser Woche bewusst, wie
sehr mir das Schreiben liegt und wie viel
Spald es mir macht.

Auch merkte ich, dass meine Hand, wenn
ich erstmal angefangen habe, ganz von
selbst weiter und weiter schreibt.

Aber ich lernte nicht nur, lange Texte zu
schreiben, sondern sie auch wieder zu straf-
fen.



Dass wir die Texte jedes Mal vorlesen muss-
ten, starkte unser Selbstbewusstsein. Ich
denke jetzt ganz anders Giber meine Mit-
schler.

llyas:

Ich habe entdeckt, dass ich mehr schreiben
kann, als ich dachte.

Man konnte in dieser Woche mehr lernen,
weil wir die ganze Woche lang mit einem er-
fahrenen Autor gearbeitet haben.

Diese Woche war fir mich besser als eine
normale Schulwoche, weil die Atmosphare
sehr gut war und der Autor und unsere Leh-
rerin ganz nett waren.

Die Woche war lustig, weil wir die anderen in
der Klasse besser kennengelernt haben.

Ich fand alles insgesamt sehr nett, am bes-
ten hat mir gefallen, dass unser Besucher so
nett mit uns umgegangen ist und sogar
Schokolade fir uns gekauft hat.

Akin:

Man hat geschrieben, was man erlebt hat,
das hat mir besonders gefallen, weil ich
sonst nicht so gut Geschichten schreiben
kann.

Ich mag sonst nicht so viel schreiben.

Aber diese Woche habe ich gerne geschrie-
ben.

Es hat mir Spal3 gemacht zu schreiben.

MIR FALLT NIX EIN... ODER
DOCH?

Man nehme

Einen bekannten Autor

Eine wissenschaftliche Begleitung
Einen gestandenen Theaterpadagogen
Einen wohlwollenden Schulleiter

Eine motivierte Klassenlehrerin
Verstandnisvolle Kollegen

31 Schiler unterschiedlicher Nationen
Stifte, Papier und Schokolade

Schittle alles zusammen —

Und was kommt dabei heraus?

Sehr personliche Geschichten, die anriihren

Schuler, die zusammenriicken, noch enger,
als bisher
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Schauspieler auf der Biihne, die gelernt ha-
ben, ihre Texte in eine ansprechende Form
Zu bringen

Klassenkameraden, die gegenseitige Wert-
schéatzung erfahren

Der Umgang mit Sprache, die nicht nur als
Mittel zur Verstandigung dient, sondern auch
der Seele Worte geben kann

Mdglichkeiten, mit Sprache zu spielen

Aber auch die Erfahrung, dass die Sprache
ein Instrument ist, um Texte zu inszenieren.

Dies wiederum fihrte zu vollem Einsatz im
weiteren Unterricht und bei den anstehen-
den Prufungen — und damit zu Erfolgen.

Ich hatte es nicht fir moglich gehalten (aber
ich habe es gehofft), dass Schiler in der
heutigen Zeit — einem Zeitalter der moder-
nen Medien, die die Hauptverstandigungs-
mittel fir unsere Jugendlichen geworden
sind, eine derartige Freude am Schreiben
entwickeln. Und nicht nur einige!

EinunddreiBig hoch motivierte Schiler ge-
ben alles — nicht flir die Schule, nicht fur die
Lehrer und auch nicht flr eine gute Zensur!
Sondern allein aus Freude am Schreiben,
obwohl es harte Arbeit war.

Ein wenig aber auch fur den Autor, die wis-
senschaftliche Begleitung und den Theater-
padagogen, die ihnen gezeigt haben, dass
Leistung auch Spal? machen kann. Eine Er-
fahrung, die ihr weiteres Leben bereichern

wird.
" 3‘“\\ Ich bedanke mich bei
,/ e allen ganz herzlich, die

uns dieses besondere
Erlebnis erméglicht
haben.

(Renate Schimmel,
Klassenlehrerin)

ul )

© Ingrid Robbelen

Die Broschure ,Mir fallt NIX ein...” findet
man auf www.ingridroebbelen.de unter
,Didaktisches Material“.


http://www.ingridroebbelen.de/

Manfred Theisen:

© Manfred Theisen

Manfred Theisen

studierte Deutsch, Englisch. Politik,

forschte zwei Jahre in der Sowjetunion, arbeitete als Jour-
nalist und leitete eine Kélner Zeitungsredaktion. Seit zwolf
Jahren ist er Jugendbuch-Autor und lebt in KéIn. Neben der
schriftstellerischen Arbeit fihrt er Schreibworkshops mit
Schilern durch sowie Fortbildungen fir Lehrer.

www.manfredtheisen.de

WORKSHOP

LUDWIGSHAFEN, JAHRGANG 9

AUTOR: MANFRED THEISEN // SCHULE: SCHILLERSCHULE (FORDERSCHULE) // BUNDESLAND: RHEIN-
LAND-PFALZ /| KLASSE: 9; 9 SCHULERINNEN UND SCHULER, 3 MADCHEN, 6 JUNGEN // KLASSEN-
LEHRERIN: SUSANNE BARTELS // ZEITRAUM: 2. — 6. MAI 2011

DER SCHREIBWORKSHOP VON
MANFRED THEISEN IM SPIEGEL
DER PRESSE

Am 11. Mai 2011 steht Gber den Schreib-
workshop in der Schillerschule im ,Markt-
platz Ludwigshafen: ,Neuntklassler Utben
sich als junge Autoren®. Der Artikel gibt klei-
ne Einblicke in den Workshop:

~Wie komme ich an Texte? Wie erarbeite ich
mir Themen und schreibe so, dass es ande-
re interessiert? Das waren nur einige der
Aufgaben. Und die Schiler waren ,voll da-
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bei’, freut sich Schulleiterin Monika Collet.
Die Schule nahm teil am Projekt des Fried-
rich-Bédecker-Kreises, der Autorenbegeg-
nungen fur Kinder organisiert. Der Schwer-
punkt liegt auf Brennpunktschulen.“ Manfred
Theisen ist ,aufgefallen: ,Die Jugendlichen
haben sehr personliche Geschichten ge-
schrieben.” Da schrieb ein Madchen sich
den Schmerz von der Seele, dass das Ju-
gendamt die kleine Schwester wegnahm.
Ein Junge erzahlt, wie er verbirgt, dass er
auf die Forderschule geht. Sehr eindringlich
seien die Texte, meint Theisen. (...) ,Der



Prozess des Schreibens ist sehr schwer fir
die Schuler’, weill der Schriftsteller. Umso
héher seien die Ergebnisse zu bewerten.
Die Schulleiterin Collet weil3: ,Die Schiler
fuhlten sich ernst genommen.™

ZU DEN TEXTEN

Wozu Geschichten? Vargas Llosa verwen-
det in seiner Stockholmer Festrede zur Ver-
leihung des Nobelpreises 2010 die einleuch-
tende Metapher, dass Geschichten das
Chaos lichten. ,Indem wir von den Dingen
erzahlen oder uns von ihnen erzdhlen las-
sen“, sagt Thomas Saum-Aldehoff, ,geben
wir ihnen Form und Zusammenhalt, einen
kognitiven Rahmen. Das verschafft uns ein
Gefuhl von Kontrolle.“ (Thomas Saum-
Aldehoff, Psychologie Heute, 38. Jg., Heft 9,
September 2011, S. 47). Dieses Lichten des
Chaos im eigenen Leben geschieht beim
Lesen ebenso wie beim Schreiben.

Die Schulerinnen und Schiller der 9. Klasse
der Schillerschule in Ludwigshafen mussen
mit einem gro3en Chaos leben. Diesen Ein-
druck vermitteln auch ihre Texte. Erstaunlich
ist ihre Offenheit. Ummiigulsiim schreibt:

Ummigilsum:

.Mein Kkleiner Bruder

Wir sind neun Geschwister,

kein Ahnung warum.

Es ist gut, wie es ist!

Mein kleiner Bruder ist eine Nervensage.
Er ist wie ein groRer Mann,

aber nur sechs Jahre alt.

Er weil3 immer alles besser.

Wenn wir etwas sagen, sagt er:

,Nein, es ist aber so ...!"

Wenn er eine Geschichte falsch erzahlt
Und ich sage: ,Nein, es war doch so ...’,
dann schlagt er mich.

Er schwénzt den Kindergarten,

weil er Angst vor seiner Betreuerin hat.
Wegen ihrer Haare.

Sie sehen bewdlkt aus.

Wie eine blonde Wolke.

()
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Dieser Text gewahrt einen Blick in die Welt
Ummugiilsims. Mir ist sie fremd. Ich hatte
Fragen an das Madchen. Ich mdéchte nicht
so schnell meine eigenen Antworten geben.

Ummugiilsim schreibt noch einen anderen
Text, der mir zeigt, wie sehr sie des Schut-
zes bedarf. Der Mantel wird zum Symbol
dieses Wunsches nach Schutz:

Ummigulsim:

~Der Mantel

alle mussen ihre Jacken

auf dem Flur aufthangen

aber

ich habe meinen Mantel

und ziehe ihn nicht aus
niemals

denn er geh6rt zu mir

er ist dunkelblau

weich

wenn es regnet

wird er ganz schwarz

er zeigt, wer ich bin

ich kenne mich so

ich scherze nicht so oft

wie meine Freunde

bin ein ernster Mensch

mit dem Mantel

die anderen reden Uber Liebe
sie sind kindisch, lachen, kichern
schreien manchmal rum

das Kopftuch trag ich, seit ich
neun Jahre alt bin

weil meine Schwestern auch eins hatten
deshalb wollte ich es auch
Mama meinte ,Nein’,

Vater war es egal.

Ihm ist immer alles egal

Er sagt bei allem ,Ja’

()"

Ummiigllsim sucht nach ihrer Identitat, sie
sucht Sicherheit und Anerkennung, vor al-
lem aber wohl Geborgenheit. lhre Texte zei-
gen, dass es wichtig ist, dass die, die wir
aus unserer Kultur ausschlielen, eine
Stimme haben missen. Solch ein Schreib-
workshop mit einem Schriftsteller kann ihnen
eine Stimme geben. Sie haben uns viel zu



erzahlen. Wir sollten gut zuhdren. Wir sollten
so viel wie moglich voneinander lernen.

Die Klassenlehrerin Susanne Bartels sucht
aus dem Textkonvolut der Jugendlichen
Texte aus, die sie ,beeindruckend® findet.
Sie hat auch einige Texte ausgewahlt, weil
sie ,sie sehr ehrlich® sind und ihr ,Neues
Uber ihre Schiiler eréffnet haben und ihr ei-
nen Einblick in ihre Geflihlsleben erlaubt ha-
ben.”

Einer dieser Texte ist von Fabio. Die lyrisch
anmutenden Zeilen sind eine Liebeserkla-
rung an seine Mutter.

Fabio:
-Mama

Du bist die beste

Auf der Welt

Dank dir bin ich

Und du die Sonne
Nimmst mir den Schmerz

Zeigst mir den Weg
Egal durch welche Tur

Wenn du weg bist
Denke ich an dich

Was werde ich machen,
Wenn du mal net mehr hier bist?

Ich werd dich immer lieben,

Hast mir und meinen Geschwistern
Das Leben geschenkt.

Wir 4 werden dich

Immer lieben.

Mama, es kommt manchmal

Zu Streit. Doch Streit ist nur ein

Anderes Wort daftr, dass wir dich lieben.
Wir verzeihen uns,

Wegen Streit kann eine Familie

Kaputt gehen.

Aber eine Mutter macht
Die Familie wieder zusammen.
So lieben wir unsere Mama.

Egal, was ist, sie steht immer hinter uns,
Auch wenn man Scheifl3e baut.
Eine Mutter kann sauer sein,
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Aber eine Mutter kann ihrem Sohn verzei-
hen.

Und sie zeigt mir, was Liebe ist.
Und ich muss auch daftr sorgen,
Dass du gllcklich bist, Mama ..."

So viel Pathos, so viel Schutzbedurftigkeit!
So viel durch das Schreiben gelichtetes
Chaos.

DIE KLASSENLEHRERIN UBER IH-
RE KLASSE UND DIE SCHREIB-
WERKSTATT:

Die Klassenlehrerin Susanne Bartels schatzt
den Leistungsstand ihrer Klasse ,im oberen
Bereich des Forderschulniveaus® ein. Sie
bezeichnet das kreative Schreiben als ihr
Hobby, das sie auch im Unterricht praktiziert
hat. Die Lehrerin sagt: ,Meine Klasse hat
immer gerne geschrieben und sich Ge-
schichten ausgedacht.“ Allerdings lasst die
.Motivation dazu momentan ein wenig
nach®. Der Schulabschluss steht kurz bevor.

Vom Autor erwartet die Lehrerin ,Humor und
EinfGhlungsvermogen®, auch  “konkrete
Schreibanlasse und Differenzierung“. Humor
und Einfihlungsvermogen bringt der Schrift-
steller mit. Das sind Voraussetzungen dafur,
dass er mit Jugendlichen, zumal in der For-
derschule, arbeiten kann. Die Authentizitat
der Person ist fast wichtiger als die Metho-
de.

Nach dem Schreibworkshop schreibt Su-
sanne Bartels: ,Ilch wusste, dass ich ganz
tolle Schiler habe, die engagiert sind, viel
wissen wollen und gerne Geschichten
schreiben.” Dieser Stolz der Lehrerin auf die
Jugendlichen und diese Begeisterung uber
sie motiviert ganz sicher zum Lernen und
zum Leben.

Uber den Schreibworkshop schreibt die Leh-
rerin: ,Es ist schnell eine grolRe Offenheit
und ein humor- sowie respektvoller Umgang
entstanden.“ Die Anstrengungen der Er-
wachsenen, die immer mit solchen Projekt-
wochen verbunden sind, verschweigt sie
nicht: ,Es war zum Teil stressig, weil sehr
individuell gearbeitet und an allen Ecken



mitgeholfen werden musste und dies trotz
der guten Forderschulbedingungen (kleine
Klasse, Differenzierungslehrer) manchmal
zu Unruhe fuhrte, Insgesamt Uberwogen
aber Schreibspal3, Mativation, Engagement
und Produktivitdt. Es herrschte auf beiden
Seiten eine beeindruckende Ehrlichkeit.”

SCHULERINNEN UND SCHULER zZU
DER SCHREIBWERKSTATT:

Ein Madchen sagt vor dem Workshop, dass
sie schreibt, weil es sie ,sehr interessiert,
was ich alles in meinem Kopf habe.“ Das ist
ein Erkenntnisinteresse, das die Schilerin
sich klar und klug bewusst macht. In dem
Schreibworkshop erfahrt sie zudem, was
andere in ihrem Kopf haben. Das vertieft das
Verstandnis fir sie selbst, schult aber auch
Empathie, Dialogfahigkeit und macht viel-
leicht auch friedensfahig. Achtsamkeit sich
selbst und anderen gegentber kann so
wachsen.

Es gab im Schreibworkshop Momente, die
»,ganz neu* fir Schilerinnen und Schiiler wa-
ren. Neu war z.B. fr Mario, dass er einfach
»schreiben durfte, was er will*. So konnte er
seine Gedanken, Geflhle, Erinnerungen und
Traume selbststandig erforschen und ihnen
eine sprachliche Gestalt geben. Jennifer er-
fahrt zum ersten Mal bewusst, ,dass ihr je-
mand zugehort hat* und ihre Texte mit ihr
zusammen geschrieben hat. Dabei bezieht
sie sich wohl auf die steuernden Fragen von
Manfred Theisen, als sie ihre Texte ge-
schrieben hat. Sie erfahrt, dass das, was sie
sagt, wichtig ist, dass ihr Text durch solch
einen Dialog eine Uberzeugende sprachliche
Gestalt gewinnt.

Romana schreibt: ,Es war neu, dass sich
jemand in seiner gesamten Freizeit mit un-
seren Texten befasst hat.“ Sie erkennt, dass
sich der Autor fur die schreibende Klasse
einsetzt und Zeit investiert, damit ihr Projekt
gelingt. Seyma mdchte noch lernen, dass
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sie nicht so viel nachdenkt, bevor sie
schreibt, ,sondern aus dem Gefuhl* heraus
schreibt. Diese Dimension der Emotionen
beeindruckt bei den Schilertexten aus Lud-
wigshafen besonders.

Wieder wird sichtbar, dass jede Klasse am
Ende der Sekundarstufe | einen Schreib-
workshop mit einer Autorin oder einem Autor
erfahren sollte. Dies sollte besonders in den
Haupt- und Realschulen und Férderschulen
zu einer Tradition werden. Kreativitat ist eine
der Kompetenzen, die sowohl fir die indivi-
duelle Entwicklung jedes Einzelnen als auch
fir die gesellschaftlich-politische Verantwor-
tung, die jeder Ubernehmen muss, wichtig
ist.

Seyma schreibt einen kleinen Brief an Man-
fred Theisen: ,Zum ersten Mal will ich immer
Geschichten schreiben. Danke, dass Sie da
waren. Und ich bin froh, dass Sie keine
SpaRbremse waren.“ Ahnlich sieht es auch
Marijam. Sie schreibt an Manfred Theisen:
,Man konnte mit Ihnen lachen, aber auch
ernst reden.“ Thomas ermutigt den Autor:
~Weiter so. Sie sind lustig und nett.“ Und
Hassan verbeugt sich gleichsam vor Man-
fred Theisen und sagt: ,Ilch wiinsche lhnen
viel Glick im Leben.”

Ummi  dankt der Lehrerin, die diesen
Schreibworkshop mit ihrer guten Kooperati-
on stark unterstitzt hat: ,Wir danken lhnen,
dass Sie nicht aufgegeben haben. Sie waren
eine gute Lehrerin.*

Fazit:

Geschichten Llichten das Chaos* im Inneren
von Schreibenden. Kreatives Schreiben ge-
lingt, weil in jedem Erfahrungen und Bilder
ruhen, die darauf warten, Gestalt zu gewin-
nen. Wenn Menschen Aufmerksamkeit und
Wertschéatzung erfahren, gewinnen sie den
Mut, offen zu sein und schreibend sichtbar
zu werden.



IMPRESSIONEN

Manfred Theisen

SO LEICHT, SO WARM, SO
SCHWER, SO KALT ...
WORKSHOP IN DER 9. KLASSE
DER FORDERSCHULE IN LUD-
WIGSHAFEN

Familie

Er ist dick

Er ist faul

Er ist mein Vater

Sie ist stark
Sie ist liebevoll
Sie ist meine Mutter

Es ist egal, wie gut ich den Workshop vorbe-
reite; es spielt keine Rolle, wie ich mir die
Woche vorstelle. Es gibt Jugendliche, die ei-
ne Planung schon im ersten Augenblick Uber
den Haufen werfen, weil sie anders sind, als
ich im Vorfeld gedacht habe. So in Ludwigs-
hafen an der Forderschule geschehen. Denn
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Hassan, Thomas & Co. wollten einfach ihre
Geschichten erzéahlen, sich einmal im Mittel-
punkt sehen, stolz sein auf ihre Gedanken.
Nur fehlte ihnen der Blick fur jene Dinge im
Leben, in denen sich ihre eigene Welt in ei-
ner Kleinigkeit widerspiegelt, in denen ihr
Leben Uber das Klischee hinaus reicht und
far einen fremden Leser interessant wird.

So befragte ich sie und sie befragten sich
gegenseitig und in der Gruppe. Glucklicher-
weise hatte ich vom ersten Tag an ihre Leh-
rerin, Susanne Bartels, mit an der Seite, um
den ganzen Individualisten in der Klasse ge-
nigend Aufmerksamkeit geben zu kdénnen.
Durch diese Arbeitsform kam es zu einer
.beeindruckenden Ehrlichkeit® (Susanne
Bartels), die den Workshop von Anfang an
durchzog.

Die eroffnenden Fragen waren héaufig ein-
fach:

Wie sieht denn dein Vater aus, den du be-
schreiben méchtest?



Er ist dick...

Und wie ist dein Vater?
Er ist faul...

Und schlieBlich hatte Jennifer (16) ihre Fa-
milie beschrieben (s.0.), mit wenigen Worten
die schwierige Situation auf den Punkt ge-
bracht. Sofort stellte sie sich selbst die Fra-
gen und schrieb einen zweiten Text. Ich sag-
te ihr: ,Du hast so schdne Bilder in deiner
Sprache, schreib sie auf, bitte.“ Sie schrieb:

»Sie ist leicht

sie ist leicht, sie ist warm

und sie streichelt mich

meine Schwester ist eins

hat blondrote Haare

die FuRe sind klein

und speckig

manchmal zickt sie

wenn sie nicht alles bekommt
ich halte sie gern im Arm

sie ist leicht, sie ist warm

und sie streichelt mich

es ist ein gutes Geflhl

fur sie da zu sein

sie zu beschitzen

ich werde sie immer
beschitzen

es ist Liebe

mit ihr

ist die Welt anders

die Welt ist

sie und ich

wir waren auf dem Weg nach Hause
der Kinderwagen, meine Eltern,
sie streiten sich

Mama meckert und meckert,
weil reden nichts mehr bringt.
Papa hort sie einfach nicht

er ist ein Meister im Uberhoren
ein Auto halt neben uns

ein Schatten steigt aus

ich nehme Marie

halte sie

ganz nah,

voll von Liebe

der Schatten ist vom Jugendamt
dunkle Augen, der Mund gespannt
wie eine Waffe
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ein schlimmer Mensch

ich halte meine Schwester
der Schatten reif3t sie mir
aus dem Arm

von einem auf den anderen Moment
ist alles kaputt,

und kalt

ich bin leer

nur Wut

ich will schlagen, treten,
ich will die Wut weg haben
die Kalte sitzt fest in mir.”

Fur Jennifer war es aber nicht nur die Ge-
schichte, auf die sie stolz war, sondern
,dass ich mich getraut habe vor der ganzen
Klasse zu lesen.”

Und du Hassan (16), was machst du so? Ich
bin Karatekampfer. Auch Mario kampfte, und
die anderen Jungen der Klasse bewunder-
ten sie daflr. Karate ist ihr Leben. Daher tra-
fen wir uns abends in der Karateschule. In-
spiriert schrieb Hassan tber Schule und Ka-
rate und erklarte seinen Freunden seine
Welt in einem Gedicht.

»Wir sind Bruder ...

Wir sind Bruder

Es gibt keinen Gewinner,
keinen Verlierer.

Ich bin auf der dritten Stufe.
Ich kann die nachste Stufe schaffen,
es gibt sechzehn Stufen

im Kung Fu.

In der Schule bin ich in Stufe 0.
Weil ich will nicht in dieser Schule sein,
es ist eine Forderschule.

Ich gehor hier nicht hin.

Weil ich mehr schaffen konnte.
Ich bin doch nicht dumm.

Ich bin hier,

weil mein Deutsch

schlecht war,

damals,

als ich nach Deutschland kam
vor acht Jahren.

Der Lehrer sagte:

,Du kannst es nicht.

Lass es sein. Du wirst es

Nicht schaffen.’



Auf unseren Jacken beim Kung Fu
Steht das Ying Yang Zeichen.

Wir sind alle gleich.

Wir sind da Brider.

Ich finde es nicht gut,

hier zu sein auf der Schule.

Ich will eine Chance.

Ich will auf eine bessere Schule.

Ich muss daftir alles tun.

Aber ich tu gar nichts.

Das finde ich Scheilze

Von mir selbst.

Bei Kung Fu To’a ist es ganz anders.
Weil ich da ein ganz normaler Mensch bin.
Ich fihle mich dort nicht so aufgeregt,
bin entspannt, nicht so aufgeregt.

Es gibt ganz klare Aufgaben.

Mein Trainier sagt: ,Hufte rein beim Kick,
Hufte rein!’

Manchmal baue ich Scheif3e in der Schule,
obwohl ich weil3, dass es mir schadet.
Aber es ist mir dann egal.

Obwohl es mir nicht egal sein sollte.
Ich weil3 nicht, warum ich das tu.

Ich setze mich in der Bahn

ganz nach hinten

mit Freunden von anderen Schulen.
Am Schwanen steigen sie alle aus.
Ich sage: ,Ich fahre weiter.

Ich sage: ,Ich geh auf die
Ernst-Reuter-Hauptschule.

Obwohl ich ja gar nicht dahin geh.
Aber ich sage es.

Es klingt besser. Dann sehe ich die Jungs
aus meiner Klasse

an der Schillerschule.

Sie sagen ,Hallo‘ zu mir.

Ich finde meine Freunde

sind gute Jungs.

Ich mag sie, hab

nix gegen die.

Ich habe auch

nix gegen die Lehrer

Nur den Namen finde ich Scheil3e —
Forderschule ...

Ich ertrag das nicht.

Ich will das nicht.”

Die Lehrerin und ich mussten individuell auf
viele der Schuler eingehen, mit ihnen reden,
sie begleiten. So war Hassan sprunghaft

und wollte zu viel auf einmal und gleichzeitig
brachte er die Texte zuerst nicht zu Ende.
Schlie3lich aber gelang ihm ein Stuck wie
das obige und er kommentierte es damit,
dass er froh dartber sei, ,zu Ende geschrie-
ben zu haben®.

Da nicht alle der Jugendlichen nur aus sich
schopfen wollten oder konnten, fragte ich
nach Themen, Uber die sie gerne schreiben
wirden. ,Liebe“ war die Antwort zweier
Madchen. Ich gab Ihnen einen Text tber die
biochemischen Prozesse beim Kuss aus
dem Frauenmagazin ,Amica“ und zeigte die
Kussszene aus dem Film ,Twilight®.

Durch diesen filmisch-journalistischen
Schreibanreiz sind auch andere Schiler auf
den Geschmack gekommen und wollten
Schreibanreize durch YouTube-Filme oder
sie schrieben mit Russisch Brot.

i . * | schrieb z.B.
ein Gedicht Uber seinen Opa, mit dem er
einst auf die Hasenjagd gegangen ist

Nach Cicero gibt es das Wesen der Bered-
samkeit. Jungen wie Tobias bendétigen je-
doch manchmal einen nicht linearen Impuls,
um das Triebwerk wieder in Gang zu setzen.
Das funktioniert nicht immer, aber der Work-
shop, der ganz anders von mir geplant war,
lebte am Ende von einem Geflhl, dass jeder
mit seiner Sprache etwas auszudriicken
vermag. Und Susanne Bartels, die sich in-
tensiv um die Jugendlichen bemiht, kom-
mentierte den Workshop so: ,Ich werde mit
meiner neuen Klasse wieder viel schreiben
und habe jetzt auch neue Ansatzpunkte da-
fur gefunden. Am Ende haben die Schuler
inre Texte auf der Entlassungsfeier ihres
Jahrgangs gelesen — ihre erste o6ffentliche
grof3e Lesung
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WORKSHOP

ASCHERSLEBEN, JAHRGANG 9

AUTORIN: ANJA TUCKERMANN // SCHULE: GANZTAGSSCHULE ALBERT-SCHWEITZER //

BUNDESLAND: SACHSEN-ANHALT //

KLASSE 9:

22 SCHULER, 12 MADCHEN,

10 JUNGEN // KLASSENLEHRERIN: SYLKE SCHIELE // ZEITRAUM: 29. NOVEMBER -

3. DEZEMBER 2011

DIE KLASSENLEHRERIN UBER
IHRE KLASSE UND DIE SCHREIB-
WERKSTATT:

Sylke Schiele schreibt in dem Fragebogen 1,
den sie vor dem Workshop ausfillt: ,Die
meisten Schiler der Klasse schopfen ihr
Leistungsvermdgen nicht aus. Anforderun-
gen versuchen sie, aus dem Weg zu gehen.®

,Die Motivation der Klasse lasst zu win-
schen Ubrig. Das betrifft sowohl ihre
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Mitarbeit im Unterricht als auch ihre hausli-
che Arbeit.”

sIch winsche mir, dass Frau Tuckermann
die Klasse zum Nachdenken motiviert und
die Gleichgtiltigkeit der meisten Schuiler
Uberwindet.”

sIch winsche mir, dass die Schiler aufge-
schlossen sind.”

Ich winsche, bezogen auf meinen Unter-
richt, ,dass meine Schiler wieder mehr
Freude am Schreiben haben und allgemein
wieder mehr Fantasie entwickeln.*



Die Schiler sind ,oft schwer zu bewegen,
sich intensiv und konzentriert auf umfangrei-
chere Arbeiten einzulassen. ... die meisten
Jugendlichen (stellen) nur geringe Anforde-
rungen an sich selbst.”

,=Einigen Schilern fallt es schwer, sich
mundlich vor der Klasse zu &uf3ern, da die
Atmosphére in der Lerngruppe leider nicht
von Offenheit und Ehrlichkeit gepragt ist.

Die Fahigkeit zu konstruktiver Kritik und
Selbstkritik ist wenig entwickelt. Fachlehre-
rinnen und Fachlehrer teilen die Einschat-
zung der Klassenlehrerin.

Mein spontaner Eindruck als Aul3enstehen-
de: Das ist niederschmetternd. Sind die Ei-
genheiten der Lerngruppe vor allem der Pu-
bertat geschuldet? Die Lehrerin selbst arbei-
tet kreativ mit Schilerinnen und Schulern;
sie unterrichtet ein Mal in der Woche eine
Stunde ,Kreatives Schreiben®. Sie weil} also,
wie man Spielrdume in Menschen er-
schliefdt, und hat das Interesse der Lernen-
den dafir entwickelt.

Neugier, auch auf sich selbst, scheint bei
diesen Jugendlichen des 9. Schuljahres in
Aschersleben verschuttet zu sein. Sie sind
wohl nicht oder nur wenig in der Lage, Dis-
tanz zu sich zu gewinnen und Empathie zu
empfinden. Sie haben keinen Willen mehr,
etwas zu gestalten und zu verandern, um ih-
ren eigenen Weg zu gehen.

Ich frage mich natirlich, ob die
Schule etwas bewirken kann.

Kann sie den Jugendlichen

die Erfahrung vermitteln,

dass die Féahigkeit zu Kritik

und Selbstkritik zu einem
mindigen Leben gehort,

dass es heilsam ist, sich an-

deren zu o6ffnen, wenn man
achtsam miteinander umgeht,
dass jede Erkenntnis auch Anstren-
gung und Konzentration erfordert, dass
Menschen Wesen sind, die zur Erkenntnis
fahig sind und diese bendtigen, um ihr Le-
ben zu bewaltigen, um vielleicht sogar gliick-
lich zu werden.

,DIE JUGENDLICHEN OF-
FENBAREN BEIM SCHREI-
BEN DIMENSIONEN, DIE IM
ALLTAGLICHEN UNTER-
RICHT VERBORGEN
BLEIBEN."
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DIE KLASSE 9 IN ASCHERSLEBEN
UND DAS SCHREIBEN

»Ich schreibe gern, weil ...“ Diesen Satzan-
fang setzen Schilerinnen und Schuler aus
der 9. Klasse in Aschersleben fort. 25 % no-
tieren, dass sie schreiben, weil sie ,mus-
sen“. Einige Jungen formulieren, dass sie
schreiben, weil...

eine  SMS schneller
telefonieren.
... man mit Freunden in Kontakt bleiben will.
. ich meiner Fantasie freien Lauf lassen
will.

geht als z.B.

Diese AuRerungen erganzen die AuRerun-
gen der Jungen aus der 10. Klasse in Ham-
burg dadurch, dass die soziale Komponente
eine grolRere Rolle spielt. Aber auch in
Aschersleben taucht das Thema der ,Fanta-
sie“ auf. Allerdings spielt dies quantitativ ei-
ne weit geringere Rolle als in Hamburg. Die
Méadchen in der 9. Klasse nennen ahnliche
Griinde fur ihr Schreiben wie die M&dchen in
Hamburg. Hier liest man:

»Ich schreibe gern, weil ...
... ich Spal} daran habe.
... ich mit Freunden Kontakt haben kann.

. ich gern meine Fantasie raus lassen will
und meine Gefihle und Traume zum Aus-
druck bringen will.

... ich meinen Geflihlen freien Lauf lassen
kann und es mich beruhigt.

. ich dadurch Ereignisse ver-
arbeiten kann.”

Das Verarbeiten von Erleb-

tem spielt bei 30 % der
Méadchen eine Rolle. Die
Madchen erkennen also

den therapeutischen Ef-

fekt des Schreibens. Sie
nutzen auch die soziale Di-
mension, freuen sich am Krea-

tiven und genieRen es einfach.

Anja Tuckermann knipft intuitiv — und ge-
speist aus ihrer Erfahrung mit dem kreativen
Schreiben — in dem Schreibworkshop in
Aschersleben an die Welt der Jugendlichen
an, indem sie vor allem dem ,Stream of



consciousness®, dem Schreiben aus dem
Unbewussten heraus, vertraut.

WIRKUNGEN DER SCHREIBWOCHE
MIT ANJA TUCKERMANN IM JAHR-
GANG 9 IN ASCHERSLEBEN

Die Klassenlehrerin ist nach der Projektwo-
che ,erstaunt daruber, wie kreativ* die Schi-
lerinnen und Schiiler ,mit der Sprache um-
gegangen sind. Die Jugendlichen offenbaren
beim Schreiben Dimensionen, die im alltag-
lichen Unterricht verborgen bleiben.“ Beein-
druckt ist Sylke Schiele davon, dass in eini-
gen kurzeren Texten ,viel ausgedrickt wur-
de“. Da schreibt zum Beispiel Eric:

»Ich habe alle Zeit der Welt.

Ich mache alles gern langsam.

Ich male langsam.

Ich schreibe langsam.

Ich laufe langsam.

Ich esse langsam.

Manchmal rede ich vielleicht auch langsam.
Ich denke vielleicht auch langsam, aber ich
schaffe alles, was ich mir vornehme.

Denn ich habe alle Zeit der Welt.*

Sylke Schiele freut sich, dass ,alle Schuler
letztendlich bereit* waren, ,sich auf den
Workshop einzulassen®. So kann man sa-
gen, dass die beklagte ,Gleichgultigkeit* der
Lernenden Uberwunden wurde, dass sie
jetzt wirklich ,aufgeschlossen® waren.

DIE SCHREIBWOCHE IM 9. SCHUL-
JAHR IN ASCHERSLEBEN AUS DER
SICHT VON ANJA TUCKERMANN

Die Autorin Anja Tuckermann beobachtet,
dass die ,Motivation“ der Lerngruppe wah-
rend des Schreibprojektes ,grolR“ war. Die
Schulerinnen und Schuler ,wussten anfangs
nicht, wozu Uberhaupt schreiben, was
Schreiben bringen soll. Aber geschrieben
haben sie viel, sie haben sich eingelassen.*
Damit waren wichtige Voraussetzungen fir
das Gelingen des Workshops gegeben.

Nach anfanglichem ,Abtasten” fassten die
Lernenden Zutrauen zu der Autorin und
glaubten ihr, wenn sie sagte: ,Niemand ist
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zu etwas gezwungen.“ Es gibt keine Zensu-
ren und es gibt keinen &ul3eren Zensor. Was
die Schilerinnen und Schiler schreiben,
»,muss ihnen selbst gefallen und nicht* der
Autorin oder der Lehrerin.

Die Qualitdt der Texte anderte sich schon
nach etwa zwei Tagen, sagt Anja
Tuckermann. Die ,Steigerung“ besteht darin,
»dass der Mut zunimmt, auch ,Komisches’ zu
schreiben. Die Texte werden genauer. Die
eigenen Gedanken werden zu ldeen.“ Ein-
zelne Schiller-Texte gewinnen solch eine li-
terarische Qualitat, dass die Schriftstellerin
sagt: Die Jugendlichen werden ,zu jungen
Autoren®.

Diese Schulergruppe in Aschersleben hat
erfahren, dass aus Freiheit und Anspruch
etwas Drittes entsteht, namlich ihre eigene
gute Leistung im Bereich des Schreibens.
Ein Text von Stefanie zeigt dieses neue
Konnen:

»Ich habe mich mit vielem abgefunden.
Deswegen traume ich nicht soviel.

Ich bin so geradeaus geworden.

Friher habe ich getraumt, das mdchte ich
kénnen und das mdéchte ich kénnen.
Jetzt nicht mehr.

Ich will wieder anfangen zu traumen.®

MIT EINER AUTORIN ZU
SCHREIBEN IST ANDERS —
NACHDENKLICHES DER LEHRERIN
SYLKE SCHIELE

.Die Schreibwerkstatt mit Frau Tuckermann
war fir meine Schiler eine ganz neue Erfah-
rung. Ohne die ,Gefahr’ der Bewertung im
Nacken und ohne darauf achten zu missen,
dass man beim Schreiben im Unterricht ge-
wisse Regeln einhalten muss, waren die Ju-
gendlichen offen fir ihre Texte®, resimiert
die Klassenlehrerin der 9. Klasse in
Aschersleben. Da kam jemand aus dem Kul-
turbereich in die Schule und erweiterte den
Erfahrungsraum. Eine Autorin muss zum
Glick keine Noten verteilen. Das schafft
Freirdume sowohl bei den Erwachsenen als
auch bei den Jugendlichen. Beim taglichen
Unterricht Gbernimmt die Lehrerin die Auf-
gabe, dafir zu sorgen, dass gewisse Rituale



verbindlich sind. Beim Schreiben muss in
der Regel Ruhe herrschen, sonst kénnte
man sich nicht konzentrieren. Um Konzent-
ration zu ermdglichen, ist das vollig ein-
leuchtend. Ich erinnere mich an einen Schi-
ler in der Grundschule, der schon litt, wenn
in einer Klasse mit tUber 30 Schilerinnen
und Schilern im Unterricht das geringste
Gerausch zu héren war. Das machte ihn
buchstablich krank. Wenn es dann keine
Ausweichraume gibt, hat der Schiler kaum
eine Chance, seiner Lernmotivation zu fol-
gen. Und dieser Schiler wollte unbedingt
lernen — wie in der Regel ja jede Schiilerin
und jeder Schiler lernen mdéchten. Solche
Erfahrungen fuhren u.a. dazu, dass in der
Schule beim Schreiben absolute Ruhe ein-
gefordert wird. Immer wieder aber gibt es
auch die Situation, dass ein Larmpegel da
ist, der Ausdruck von Arbeitseifer sein kann.
Die Resultate zeigen dies durchaus. Auch in
den Schreibworkshops.

DIE ROLLE VON NORMEN BEIM
KREATIVEN SCHREIBEN

Im taglichen Unterricht spielt die Recht-
schreibung eine dominante Rolle. In der
Schreibwoche aber ist die Rechtschreibung
nachrangig. Das befreit zum Schreiben. Eine
Aufgabe in Aschersleben lautete, dass die
Schreibenden sich in die Gedankenwelt der
anderen hinein versetzen sollen. Dabei fol-
gen sie dem Assoziationsstrom. Erfahrenes
flie3t ein. Ein Junge beginnt einen Text so:
,Was die Anderen denken? Wer interesant
Gedanken zu lehsen oder die zeit anzuhal-
ten. Wie habe ich nur alle meine Alten
Freunde kenngelernt? Alles nerft hir ich will
heim.ins Bett ..., Die Orthografie und die
Lautung einzelner Wérter sind hdchst unsi-
cher, regelwidrig! Neun Fehler kénnte man
anstreichen — bei 30 Wortern. Also grob
30% ist regelwidrig aufgeschrieben. Das
aber spielt jetzt in solch einer Schreibwoche
mit einer Schriftstellerin Uberhaupt keine
Rolle. Der Text allein ist wichtig. Druckt er
Wahrhaftiges aus? Kommt der Schreibende
sich selbst auf die Spur? Ist das Geschrie-
bene plastisch, sinnlich, konkret? Ja - all das
I6st der Text ein. Wenn dann allerdings pu-
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bliziert werden soll, in welcher Weise auch
immer, muss die Orthografie den Regeln
folgen. Das zu leisten, ware dann entweder
die Aufgabe des Schreibenden selbst oder
die einer Mitschilerin oder eines Mitschi-
lers. Das konnte auch die Aufgabe eines
Lektors oder der Lehrerin sein. Solch ein
veroffentlichter Text, und sei es nur als Aus-
hang im Klassenraum, befindet sich in ei-
nem offentlichen Raum. Hier soll nichts von
dem Inhaltlichen des Geschriebenen ablen-
ken. Kein Stutzen, kritsches Staunen, keine
Skepsis, kein Naserimpfen oder gar Ableh-
nung, die durch falsche Rechtschreibung
verursacht werden, sollen die Rezeption des
Textes stéren. Der Autor muss auch davor
geschitzt werden, dass ihn jemand wegen
seines orthografischen oder grammatikali-
schen Unvermogens auslacht.

Der Schiler, der den obigen Text schrieb,
hatte zunachst anders begonnen als oben
zitiert. Er streicht die ersten sechs Zeilen
mehrfach und grindlich durch, allerdings
nicht so grindlich, dass man sie nicht mehr
lesen konnte. Ich erhalte jetzt beim Zitieren
die fehlerhafte Rechtschreibung und die Ori-
ginal-Interpunktion: ,/lch wess nich der An-
fang ist doch immer scheise und nirmanden
feld was ein so ein scheill ... Ach alles
scheisse ich will nach Haus. Arsch kalt
schei? Winter einfach orgentwas schreiben
Nach Haus und im Bett mein Buch lesen. So
laut ich will schlafen. Bla Bla Zachen gewin-
nen. Nach Hause!!ll” Hier liest man authen-
tische Gedanken des Jugendlichen. Der
Gedankenstrom ist ungehindert und unzen-
siert. Nach diesem Aufwarmen schreibt der
Junge dann weiter. Jetzt hat er den Leser
mit im Bewusstsein, auch das Schreib-
Ambiente. Ihm ist bewusst, dass er in der
Schule schreibt, dass es Normen gibt, die er
einhalten mochte. Das spontane, tabufreie
Aufschreiben der Gedanken ist zwar im
Schreibworkshop erlaubt. Dennoch erlegt
sich der Schreibende selbst eine Norm auf.
Er wird sich des offentlichen Raumes be-
wusst und akzeptiert die Regeln. Er beginnt
seinen Text neu und beginnt so: ,Was die
anderen denken? ...*



EXKURS

PETER BICHSEL UND DAS THEMA RECHT-
SCHREIBUNG

Peter Bichsel war Linkshander und hatte Mihe mit der Rechtschreibung. Er sagt in seiner
2. Frankfurter Vorlesung zum ,Lesen’: ,Auffallig ist, dass es eine verbindliche Rechtschreibung
erst gibt, seit Lesen und Schreiben Allgemeingut sind. Schreiben kénnen, vormals schon elitarer
Unterschied genug, geniigte nicht mehr, man muf3te jetzt auch richtig schreiben kénnen.

So gesehen ist die Rechtschreibung nichts anderes als ein Selektionsmittel, das auf Umwegen
die notwendigen Analphabeten schafft. Das Ziel der Schule ist nicht Bildung, sondern Selektion.®

Dieses Wissen verunsichert manche Schilerinnen und Schdler, die in der Schule ,schlecht” sind.
Wenn sie sagen, dass sie nicht gern schreiben, meinen sie auch, dass sie die Rechtschreibung
nicht beherrschen. So erwarten denn auch einige von einem Schreibworkshop mit einem Schrift-
steller oder einer Schriftstellerin, dass sie nach einer Woche in Rechtschreibung besser sind.

Zu vergessen, dass es beim kreatven Schreiben nicht darum geht, richtig zu schreiben, ist ein
schwieriger Lernprozess. Der Ort Schule ist ein Ort, der stets und standig an Normen erinnert!
Derjenige ist erfolgreich, der die Normen am gelaufigsten beherrscht. Das gilt gleichermal3en fir
Lehrerinnen und Lehrer wie flr Schilerinnen und Schiler.

Freiheit ist das Angebot, das in kreativen Rdumen gemacht wird. Freiheit aber kann man nicht
verordnen. Man muss sie erfahren. Man muss sie wagen. Wenn man sie erfahrt und wagt, weif3
man fur Augenblicke, dass man stark ist, dass man etwas kann, dass man seiner selbst inne wird,
dass man eine Welt schafft, dass man spielt, etwas riskiert und Alternativen entwickelt.

Das alles sind Momente des Humanen. Das Weinen, das Lachen, das Zuhoren, das Mitempfin-
den, das Loben und Staunen beim Schreiben, das Erkennen und das Griibeln — all das sind Mo-
mente des Aufklarerischen. All das sind Momente, in denen die Menschen wagen, zu gestalten
und verantwortlich zu handeln. Sie trauen sich selbst etwas zu.

Rechtschreibung ist dabei nur ein Appendix. Wenn Texte dann veréffentlicht werden, ist es ja kei-
ne Muhe, die Wodrter richtig zu schreiben und die Satze grammatikalisch richtig zu formulieren.

,Ein Lehrer ist einer, der im Besitze der Orthographie ist. Ich glaube sogar, das entspricht der
landlaufigen Vorstellung vom Lehrer.“ Wenn Schriftsteller mit Kindern und Jugendlichen arbeiten,
spielt die Orthografie keine Rolle mehr. Der Lehrer als Orthografie-Wachter tritt zurtick. Im besten
Fall schreibt er selbst Texte und wird damit zu einem, der mit seiner Sprache Erfahrungen sam-
melt, experimentiert und etwas riskiert. Dabei ist auch er, wie seine Schilerinnen und Schiler,
nicht sicher, dass das Wagnis gelingt.

Bichsel hatte in der flinften und sechsten Klasse einen Lehrer, der ,seine Aufsatze" lobte und sich
Uber sie ,freute”.

Darum geht es beim kreativen Schreiben, dass die Zuhérenden und Lesenden die Texte loben
und sich darlUber freuen. Es geht auch darum, dass die Schreibenden sich selbst loben kénnen
und sich Uber ihre eigenen Texte freuen. In den Schreibworkshops in Brennpunktschulen waren
die Jugendlichen nach dem Schreiben ,gllcklich® und ,stolz". Joel aus Kaiserslautern schreibt,
dass er noch ein ganz anderes Gefiihl hatte. Er war ,frohlich®.

Autorinnen und Autoren sind toleranter als Lehrerinnen und Lehrer - und es sei hinzugefligt: Die
Kinstler missen toleranter sein. Sie wollen, dass die Jugendlichen arbeiten, dass sie Texte
schreiben und sie wollen vor allem, dass diese Texte neue Dimensionen eréffnen, Dimensionen,
die mehr Verstandnis fur sich selbst, fur die Sprachrdume und fur andere erdffnen (Peter Bichsel,
1997, S. 36, 37).

61



ZU DEN TEXTEN UND ZU DER
WIRKUNG DER SCHULER-TEXTE

Jede Schilerin und jeder Schiler sollte im
Workshop in Aschersleben vorlesen. Die
Texte, die vorgelesen wurden, spiegelten
.Erlebnisse, Erinnerungen und Erfahrungen®
der Schreibenden wider. So kam es beim
Vorlesen zu ,sehr emotionalen Momenten®.
Die Texte waren z.T. von Autobio-
grafischem gepragt: .Die
Schreibwerkstatt bot unter an-
derem auch die Méglichkeit,
Probleme aufzuarbeiten, die
bisher ,verschittet’ waren.”
Diese Perspektiven ma-

chen es mdglich, dass die
Jugendlichen sich vorei-
nander offnen. Das ist ein
Ausdruck von gegenseitigem
Vertrauen und ermdoglicht, dass
Empathie entstehen kann. Damit er-

fullt sich der Wunsch der Lehrerin, dass ,die
Schiler aufgeschlossen sind*.

Auch die Eltern sind in die Projektwoche
einbezogen, schon allein dadurch, dass sie
die Texte ihrer Kinder lesen. Sylke Schiele
schreibt: ,Bei der Rucksprache mit einigen
Eltern kam immer wieder das Erstaunen
Uber die ,Werke* der Jugendlichen zum Aus-
druck, was sich unter anderem in der Frage
aullerte ,Hat sie/er das wirklich alleine ge-
schrieben?’“ Das Elternhaus, so zeigen
Studien, ist immer noch der wichtigste So-
zialisationsraum von Kindern und Jugendli-
chen. Ein solches Lob (,Hat er /sie das wirk-
lich allein geschrieben?) der Eltern muss
die Jugendlichen glucklich machen und auch
stolz auf die eigene Leistung.

Dieses Bewusstsein, schreibend zu zeigen,
dass man etwas kann, starkt das Selbstbe-
wusstsein  einzelner entscheidend. So
schreibt die Klassenlehrerin des 9. Jahr-
gangs in Aschersleben denn auch: ,Ich den-
ke, dass die Schreibwerkstatt vielen Schi-
lern und deren Selbstbewusstsein gut getan
hat.”

In einem kurzen Brief an die Klasse formu-
liert Sylke Schiele: ,lIhr habt in dieser Woche

»WENN JEMAND MAL MIT
DEM SCHREIBEN NICHT
WEITER KOMMT, KANN MAN
MALEN ODER LESEN ODER
ABSCHALTEN, TRAUMEN.
ODER: IM SOMMER: RAUS-
GEHEN, DRAUREN
SCHRFEIREN.“
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gezeigt, dass mehr in euch steckt, als viele
Fachlehrer denken.” Wenn diese Erkenntnis
ins Klassenkollegium oder sogar in die
Schule transportiert wirde, hétte solch ein
Schreibworkshop mit einer Schriftstellerin
eine Strahlkraft in die Schule hinein. Dieses
kreative Arbeiten kann das Zutrauen in die
Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler
wecken oder verstarken.

Es stimmt sicher, was die Klas-
senlehrerin der 9. Klasse in
Aschersleben schreibt,
wenn sie sich an ihre Kol-
leginnen und Kollegen
wendet: ,Es sind sehr
schbne Texte entstanden,
die wir den Jugendlichen
eigentlich gar nicht zuge-
traut hatten. Wir als Lehrer
haben leider nicht oft die Mdg-
lichkeit, die Schiler auf eine solche
Weise kennen zu lernen. Obwohl wir in
unserer Schule so gut wie madglich versu-
chen, auf ihre Sorgen und Néte einzugehen,
bleiben uns doch viele Dinge verborgen, die
durch eine solche Schreibwerkstatt zum
Vorschein kommen.“ Diese Erkenntnis ist
ein Appell, Schreibworkshops mit Schriftstel-
lerinnen und Schriftstellern gerade an sozia-
len Brennpunkten in den Schulen zu finan-
zieren. Die gute Arbeit der Lehrerinnen und
Lehrer bedarf dieser Ergénzung. In solch ei-
nem Kulturraum erfahren sich die Jugendli-
chen auch neu und anders, sie sehen ihre
Starken und ,wachsen®, wie es immer wie-
der in den Rickmeldungen der Erwachse-
nen heif3t.

So lautet ein Wunsch an die Schulleitung:
~ochon ware es, wenn auch andere Klassen
solche Erfahrung machen kénnten.*

ZUR KONZEPTION DES SCHREIB-
WORKSHOPS VON ANJA

TUCKERMANN:

Anja Tuckermann schreibt zu ihrer Konzep-
tion zur Durchfihren des Schreibworkshops
in der 9. Klasse in Aschersleben, dass sie
,den Jugendlichen Ruhe und Zeit* geben
wollte. Sie wollte ,ihnen neue Wege 6ffnen®,



damit ,geweckt wird, was in ihnen steckt®.
Sie will, dass sie einen in ihnen gleichsam
verborgenen ,Teil ihrer Personlichkeit ent-
decken kénnen.* Wichtig ist, ,dass sie diese
Teile auch in den anderen entdecken®. Dann
kann die ,Gemeinsamkeit des Entdeckens ...
etwas GroRartiges” sein.

Bei den Texten ist es wichtig, dass die Ju-
gendlichen ,ihre ersten Entwirfe als ihr Ei-
genes gelten lassen.” ,Schreiben lassen,
vorlesen lassen, die Texte nicht zerreden,
nicht kritisieren, sondern die Starken weiter-
fuhren, indem man sie ihnen zeigt, in ihnen
klingen lasst.” Dieses Betonen der Starken
ist wirklich wichtig. Daran koénnen Heran-
wachsende ankntpfen und daraus personli-
che Starke gewinnen. Die Mitschilerinnen
und Mitschiler ,sehen und splren die Wir-
kung der Texte auf die anderen. Sie entde-
cken dadurch selbst, wie sie weiterschreiben
kénnen.” Anja Tuckermann hat groRes Zu-
trauen in die Erkenntnisfahigkeit der Schrei-
benden. Das schafft den Kontext dafur, dass
die Einzelnen auch Zutrauen zu sich selbst
entwickeln. ,Keinen Druck ausuben!* ,Aber
Freude uber ihre Produktion“ zeigen. Also
die Jugendlichen starken, starken, starken.
Es geht auch darum, ,ihnen Mut zu unge-
wohnlichen Worten, Satzen und Gedanken
(zu) machen.“ Hier zeigt sich das kreative
Moment besonders deutlich. Es geht auch
darum, Mut zum Experimentieren zu gewin-
nen. Anja Tuckermann gibt ,keine Aufgaben
im schulischen Sinn“. Sie arbeitet ohne
»formelle Einengungen®. Sie kann ,fordern,
wilinschen®, aber sie will eben nicht “zwin-
gen®“. Die Jugendlichen ,haben das letzte
Wort“, wenn es um ihren Text geht. Von der
Autorin ,kommen keine Eingriffe, nur Fra-
gen, die Wege 6ffnen kénnen“. Dies ist die
Konzeption, die manches von dem wider-
spiegelt, was die Lehrerin in Aschersleben
im Schreibworkshop beachtet und beobach-
tet hat.

Schilerinnen und Schiler betonen, dass ih-
nen die Freiheit, die ihnen Anja Tuckermann
gewahrte, gefallen habe. Am besten gefallen
hat sowohl einigen Madchen (3) als auch ei-
nigen Jungen (3) ,dass (sie) schreiben durf-

63

ten, was (sie) wollten®. Ein Madchen notiert,
dass ihr am besten gefallen habe, dass
.,man seinen Gedanken freien Lauf lassen
konnte“. Auch das Vorlesen der Texte fand
Anklang, vor allem, dass man ,wirklich nur
vorlesen“ musste, wenn man wollte. Auch
dass der Vormittag zeitlich anders, groRzu-
giger als gewohnt strukturiert war, fand bei
Schulerinnen und Schiilern Anklang.

ZUR UMSETZUNG DER
KONZEPTION DES SCHREIB-
WORKSHOPS:

Die Umsetzung der Konzeption im 9. Schul-
jahr in Aschersleben erfahrt Einschrankun-
gen. Besonders schwierig war ,die GroRe
der Klasse (= 22 Schilerinnen und Schuler)
in Verbindung mit einem sehr kleinen Klas-
senraum®. (In Hamburg waren es gar 31
Schilerinnen und Schiler.) So konnte die
Autorin ,nicht mit allen einzeln tber ihre Tex-
te sprechen.” Hier erfahrt die Autorin Bedin-
gungen, die in der Schule vielerorts Alltag
sind. Das sind in der Tat Probleme, die be-
sonders in Lerngruppen gelést werden muis-
sen, die von Schulerinnen und Schilern ge-
bildet werden, die partiell gréRBere Lern-
schwierigkeiten haben. Im Schreibworkshop
-kommen meist diejenigen in der Textbe-
sprechung zu kurz, die ruhig sind und viel
schreiben, die versinken®, die es ,manchmal
gebrauchen koénnten, dass man mit ihnen
Uber Form spricht.“ Gerade formale Tipps
kénnen Schriftstellerinnen und Schriftstelle-
rinnen besonders kompetent geben. Hier ist
eine Chance vergeben, jeden einzelnen an
der Professionalitéat der Gaste teilhaben zu
lassen.

Besonders beklagenswert empfindet Anja
Tuckermann die GrofRe der Lerngruppe,
~weil sie sehr wenig Selbstvertrauen® hatte,
weil die ,Klassengemeinschaft keinen Halt"
gab, weil die Jugendlichen gegen Erwach-
sene und gegen die Schule ,abgeschottet*
wirkten. Anja Tuckermann schlagt vor, dass
man die Mdglichkeit haben solle, ab ,zehn
Schreibenden® ,die Gruppe zu teilen, mal ein
paar Stunden mit wenigen zu arbeiten®. Be-



gleiten kdnnte solch eine Arbeitsweise z.B.
eine ,Kunstlehrerin® oder ein Kunstlehrer.

Die Autorin spricht damit wichtige strukturel-
le Themen an, die oft den Schulalltag in der
Bundesrepublik bestimmen.

In Hamburg gab es die Schulsenatorin Ale-
xandra Dinges-Dierig, die allen Ernstes ver-
kindete, dass die Grof3e einer Lerngruppe
Uberhaupt gar keinen Einfluss auf die Lern-
chancen der einzelnen Schilerinnen und
Schuler in der Gruppe habe. Diese Position
ist geradezu abenteuerlich. Gerade Schiile-
rinnen und Schdler, die Lernschwierigkeiten
haben, bendtigen kleine Gruppen, damit gu-
te Lernchancen eroffnet werden. In den al-
ten Gesamtschulen in Hamburg gab es Zei-
ten, in denen ab dem Zeitpunkt der duf3eren
Differenzierung z.B. im Fach Deutsch aus
funf Klassen sechs Lerngruppen entstanden.
Dabei konnten leistungsstarkere Lerngrup-
pen durchaus einmal etwa 30 Schilerinnen
und Schiler aufnehmen. lhr Leistungswille
war stark, in der Regel war die Arbeitshal-
tung von Disziplin gepragt. Die Gruppen, die
starkere Zuwendung brauchten, nahmen et-
wa 13 Schilerinnen und Schiiler auf. So
kann die Lehrperson jeden einzelnen in sei-
nem Lernen begleiten, kann Starken hervor-
heben und helfen, dass Schwéachen ausge-
glichen werden. Anja Tuckermann weist mit
ihrer Klage Uber die Grol3e der Lerngruppe
in Aschersleben zu Recht darauf hin, dass
groRe Lerngruppen wohl eher kontraproduk-
tiv sind — in einem einwtchigen Schreib-
workshop genauso wie im alltaglichen Unter-
richt. Wobei ich fordere, dass auch leis-
tungsstarke Schulerinnen und Schiler ihre
Fahigkeiten in kleinen Gruppen entwickeln
kénnen missen.

In ihrem kleinen Brief an Anja Tuckermann
schreibt die Klassenlehrerin: ,Trotz aller
Widrigkeiten (groRe Anzahl der Schiler, re-
lativ kleiner Klassenraum und dadurch Un-
ruhe beim Schreiben) sind doch viele beein-
druckende Texte entstanden.” Der Bezie-
hungsaspekt riickt in den Vordergrund: ,Das
lag sicher auch an lhrer offenen Art, mit den
Schilern umzugehen. Sie haben einfach ei-
nen ,Draht’ zu ihnen gehabt.”
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Anja Tuckermann ist der Ansicht, dass man
~-unbedingt von dem Ublichen Unterrichts-
aufbau abweichen® misse. Es geht ihr bei
ihren Schreibimpulsen darum, dass die
Schilerinnen und Schiller einen ,Weg ins
Unbewusste“ gehen. Der ,Fluss von Trau-
men, Assoziieren, ldeenfindung“ ware von
.eingegrenzten Aufgaben unterbrochen.”
Jeder wahlt seinen Weg zum Schreiben
selbst.

Diese Position teilen nicht alle Autorinnen
und Autoren, die Schreibworkshops in Schu-
len anbieten, uneingeschrankt. Solch einem
Gang ,ins Unbewusste“ als dominanter Me-
thode kann man auch Skepsis entgegen
bringen. Die Grenze zwischen kreativem
Schreiben und therapeutischem Schreiben
ist flieBend. Es gibt Autoren, die diese Gren-
ze moglichst beachten wollen, wenngleich
das ,Unbewusste® naturlich immer mit
schreibt.

DIE LEHRERIN UND DIE AUTORIN
BILDEN EIN TEAM

Wichtig war in Aschersleben, dass die Zu-
sammenarbeit zwischen der Lehrerin und
der Autorin gut klappte. Anja Tuckermann
schreibt: ,Die Unterstlitzung der Lehrerin
Frau Schiele war grol3.“ Diese Teamarbeit
war in allen Schreibworkshops intensiv und
ist eine wichtige Voraussetzung fir das Ge-
lingen solch einer auf3erordentlichen Pro-
jektwoche.

Manchmal schreiben sowohl die Lehrenden
als auch die Autoren mit. So auch in
Aschersleben. Anja Tuckermann schreibt:
~oowohl ich als auch Frau Schiele haben an-
fangs mitgeschrieben®. Diese Erfahrung ist
fur ,die Jugendlichen immer sehr gut‘. Sie
merken dann z.B., dass es ,auch den Er-
wachsenen nicht leicht fallt, einen Anfang zu
finden“. Diese Texte haben u.a. die Funkti-
on, den Jugendlichen etwas Uber die Er-
wachsenen “mitzuteilen®. Die Erwachsenen
leisten dann etwas, das sie sonst im Allge-
meinen wohl nur von den Jugendlichen ver-
langen. Sylke Schiele reflektiert diesen
Schreibprozess differenziert. In dem Frage-
bogen, den sie vor dem Schreibwork ausfull-



te, hat sie geschrieben: Schreiben bedeutet
fur mich ,meistens Arbeit. Ich schreibe, weil
ich muss.“ Genau so ergeht es, wie erwahnt,
vielen Schilerinnen und Schulern.

Nach der Projektwoche formuliert die Lehre-
rin, und auch das &hnelt dem Erleben von
Schulerinnen und Schiilern: ,Da ich es nicht
mehr gewodhnt bin, einfach aus Spal3 an der
Freude zu schreiben, fiel es mir schwer, in
das Schreiben hineinzufinden. Die Anregun-
gen von Frau Tuckermann waren dafir sehr
hilfreich.” Ich habe ,in meinen Texten auf ei-
gene Erinnerungen und Erfahrungen zu-
rickgegriffen.” Dabei habe ich ,festgestellt,
dass die Schiler stellenweise kreativer wa-
ren als ich®, dass sie ,mehr Fantasie an den
Tag legten.” Lehrende und Lernende waren
in ganz ahnlichen Rollen und teilten damit
Schreiberfahrungen. Diesen Rollenwechsel
sollte man im Schulallitag immer wieder
durchfiihren. So gewinnt man gute Einsich-
ten Uber die Erfahrungsraume der unter-
schiedlichen Rollen.

In einer Gruppe, mit der ich vier Jahre lang
in Hamburg kreativ geschrieben habe, war
es selbstverstandlich, dass ich als Lehrerin
alle Aufgaben mit schrieb. Mir fallt es
schwer, Episches zu schreiben. Ich neige zu
Lyrismen oder bewege mich in der Regel im
nicht-fiktionalen, eher essayistischen Raum
des Schreibens. Ich las also wieder einmal,
und zwar sehr tapfer!!l, eine meiner gut ge-
meinten, holprigen Geschichten vor. Ich er-
hielt Applaus. Das Madchen, das neben mir
sal3, klopfte mir auf die Schulter und sagte
anerkennend, mit leiser lronie: ,Siehst du!
Geht doch!!!!* Diese Erfahrung, dass Schu-
lerinnen und Schiler etwas besser beherr-
schen als die Unterrichtenden, ist heilsam
und entspannt den Unterricht. Da ist nicht
immer ein Besserwisser oder ein Besser-
kénner im Raum. So entsteht eine wirkliche,
im besten Fall entspannte Lern-Atmosphare.

Sylke Schiele fallt dieser Rollenwechsel of-
fensichtlich nicht leicht (und ich kann das gut
nachvollziehen): ,Hinderlich war fir mich
doch immer wieder meine Rolle als Lehrerin.
Obwohl ich versucht habe, mich zuriick zu
nehmen, habe ich doch“ ,auf das Verhalten
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meiner Schiiler geachtet‘. Es dauerte ,im-
mer eine geraume Zeit, ehe alle Schiler mit
dem Schreiben beschaftigt waren, so dass
es mich ein recht groRes Mal3 an Konzentra-
tion kostete, mich auf meinen Text zu kon-
zentrieren®. Und dieser Text sollte, so stelle
ich es mir vor, gut werden. Lehrerinnen und
Lehrer setzen sich i.A. beim Schreiben in
solch kreativen Zusammenhangen unter
Druck. Sie missen genau wie die Schiilerin-
nen und Schiler dazu verfiihrt werden, sich
zu lockern und ihren Schreibféhigkeiten zu
vertrauen.

Meine eigene Erfahrung beim Mitschreiben
ist auch, dass Disziplinierungen so gut wie
weg fallen. Wenn Schilerinnen oder Schiuler
zu laut sind, stéhne ich meisten nur:
,00000, es ist so laut. ICH kann da gar
nicht schreiben.” Dabei spiele ich diese
Stimmung nicht, sondern ich empfinde es
genau so. Das fuhrt oft zu Rlcksichtnahme
und zu groéRerer Schreibruhe.

PRASENTATIONEN

Anja Tuckermann denkt Uber eine abschlie-
Rende Présentation nach. Ideal wére es,
sagt sie, ,wenn vielleicht eine Abschlussle-
sung fir eine andere Klasse stattfinden
kénnte, die ein richtiger Auftritt ist, etwas fei-
erlicher, vielleicht mit Begri3ung der Schul-
leitung.“ Manche der Workshops haben
solch eine Abschlussprasentation inszeniert.
Aber ,das ging in dieser Klasse nicht, da das
Vertrauen in sich und vor allem die Mitschu-
ler in der Schreibwerkstatt erst langsam auf-
gebaut wurde. Wére noch mehr Zeit gewe-
sen, ware das gelungen. So ist immerhin der
gro3e Schritt gelungen, dass es eine Ab-
schlusslesung fir die eigene Klasse in der
Schulbibliothek gab, bei der erstmals bis auf
eine Ausnahme wirklich alle gelesen haben.*

Fazit:

Kreative Rdume sind Raume der Freiheit:
Niemand ist in einem Schreibworkshop zu
etwas gezwungen; aul3ere Zensur fallt weg;
Starken zahlen, so kann Kreativitat
entstehen.
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© Harald Tondern

Harald Tondern

Harald Tondern studierte Deutsch und Volkswirtschaftsleh-
re. Er schrieb schon als Schiler fir Zeitungen und lebte als
Student vom Romanschreiben. Damals waren es Krimis.
Heute schreibt er fast ausschlief3lich fur Jugendliche. Wich-
tig ist ihm, dass seine Romane auch wirklich gelesen wer-
den. Deshalb wahlt er seine Themen entsprechend: Dro-
gen, Gewalt, Mobbing usw. Sein nachster Roman heif3t:
.Feierlaune. Eine Facebook-Party“. Harald Tondern leitet
seit vielen Jahren Schreibworkshops fir Jugendliche und
Erwachsene.

www.haraldtondern.de

WORKSHOP

BREMERHAVEN, JAHRGANG 9

AUTOR: HARALD TONDERN // SCHULE: HUMBOLDTSCHULE // BUNDESLAND: BREMEN // KLASSE S 9A; 24
SCHULER; 12 MADCHEN, 12 JUNGEN // DEUTSCHLEHRERIN: SILVIA ZANDER // KLASSENLEHRER: VOLKER
KAPS // GAST: DR. INGRID ROBBELEN // ZEITRAUM: 22. — 26. NOVEMBER 2010

ZWE|I SCHREIBWORKSHOPS IN
ZWEI SCHULJAHREN MIT HARALD
TONDERN IN DERSELBEN KLASSE
— UND DANN NOCH EIN TERMIN IN
HAMBURG!

,Das war eine aufregende Woche in jeder
Beziehung.

Ihr habt euch wirklich Mihe gegeben. Aber
es fiel euch nicht leicht. Trotzdem sind wie-
der einige tolle Geschichten entstanden.
Und zum Schluss habe ich auch noch ge-
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lernt, was dieses Wort bedeutet, das ihr
dauernd benutzt: Respekt.

Danke fir alles.”

Dieses Feedback schreibt der Autor Harald
Tondern am Ende des Schreibworkshops in
Bremerhaven und liest es der Klasse vor.

Im Dezember 2009 hatte er schon einmal
eine Woche mit der Klasse gearbeitet.

Silvia Zander, die Deutschlehrerin, erzahlte,
dass die Schilerinnen und Schiler damals
viel gelernt héatten. Eine Schilerin hatte in-



zwischen im Rahmen eines Kunstprojektes
sogar ein Gedicht zu einem eigenen Bild ge-
schrieben, von dem Fachlehrerinnen mein-
ten, sie habe es irgendwo abgeschrieben.
So viel Kompetenz hatten auch die Deutsch-
lehrerin Esra nicht zugetraut.

In diesem Jahr, im Schreibworkshop 2010,
ist Silvia Zander erneut von der Qualitat der
Texte in der Klasse S 9a beeindruckt. Sie
erkennt eine deutliche ,Steigerung der Qua-
litat der Texte". Die Klasse hat uniibersehbar
dazu gelernt. Sie geht souveradner mit der
Sprache um und hat im allgemeinen mehr
Selbstvertrauen, ist spielerischer und auch
mutiger geworden. Einige wagen Grenz-
Uberschreitungen. Inzwischen sind drei
Schiler vom Gymnasium in die H/R-Klasse
gekommen. Sie flgen sich leicht in das
kreative Lern-Ambiente ein und profitieren
sichtlich von der freien Form des Arbeitens.

Harald Tondern wahlt 2010 &hnliche
SchreibanstéRe fur die Texte wie im Jahr
2009. Zwei Schiler sagen im Interview: ,Das
hat mir gut gefallen. Jetzt habe ich alles
besser verstanden.“ Ein Madchen erkennt,
dass der Schreibworkshop jetzt nicht mehr
mit dem ,Neuheits-Effekt* arbeiten kann. So
erklart sie sich, dass es Arbeitsphasen gab,
in denen die Klasse ,voll laut* war.

Die 12 Madchen und 12 Jungen der Klasse
S 9a machen einigen Fachlehrerinnen und
Fachlehrern Sorgen. Allerdings empfinden
drei Lehrer uneingeschréankte Sympathie far
die Jugendlichen. Naturlich liegt dies, so Sil-
via Zander, auch daran, dass die 9. Klasse
einfach eine schwierige Altersgruppe sei.

Harald Tondern mag diese Gruppe. Darin
liegt vielleicht auch einer der Grunde, wes-
halb diese Schreibwoche gelingt. Im 10.
Schuljahr, im Februar 2012, gibt es einen
dritten Kontakt zwischen Harald Tondern
und dieser Klasse. Die Jugendlichen reisen
von Bremerhaven nach Hamburg, um ,vor
Ort* zu einem Roman von Harald Tondern
zu lesen und zu schreiben. Dann gehen sie
in die Hafengegend von Hamburg und fol-
gen den Spuren in ,Wehe, du sagst was! Die
Méadchengang von St. Pauli“. Mit dieser Se-
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quenz wird eine kontinuierliche Zusammen-
arbeit zwischen einem Autor und einer Klas-
se, bzw. einer Schule Wirklichkeit, die ein
Uberzeugendes Modell fur Kulturarbeit in der
Schule ist. Man kdnnte dieses Bremerhave-
ner Modell imitieren oder auch z.B. fur jede
Schule einen Autor oder eine Autorin als
Schul-Autor engagieren! Die emotionale
Bindung an die Kulturschaffenden wird in
fast jedem der Schreibworkshops sichtbar.
Das sollte man nutzen, wenn es um Lese-,
Literatur- und Uberhaupt Kulturférderung
geht.

Dank der Initiative des Friedrich-Bddecker-
Kreises e.V. in Bremen erfahrt diese Klasse
S 9a eine intensive Kulturférderung. Rolf
Stindl, der 1. Vorsitzende, kiimmert sich,
und zwar ehrenamtlich, unermidlich um die-
se Gruppe. Er ist am Mittwoch und dann
auch am Freitag der Workshopwoche dabei
und schreibt selbst funf Satze als Feedback:

»lch bin Uberrascht und zugleich hoch erfreut
Uber die lockere und zugleich konzentrierte
Arbeitsatmosphéare in der Klasse S 9a der
Humboldtschule.

Die Texte, die ich am Mittwoch und heute
am Freitag gehdort habe, weisen teilweise
beachtliche |literarische’ Qualitat auf.

Bin gespannt auf alle Texte.

Alle Beteiligten, Schiiler, Autor, Klassenleh-
rer, Deutschlehrerin sind hochzufrieden —
toll!

Eine Fortsetzung in geeigneter Form ist
dringend erwinscht.”

Die Deutschlehrerin Silvia Zander formuliert
in ihrem Feedback:

.Lohnt sich die Fortsetzung einer Schreib-
werkstatt?

Ein zweites Mal mit dieser Bande?

Trotz Pubertét, trotz aller Schwierigkeiten
dieses haarstraubenden Alters?

Ein dickes Ja!

Wir haben beeindruckende, unglaubliche
und sehr persdnliche Geschichten gehort.

Harald — danke fir deine Frohlichkeit und
Geduld.”

Der Klassenlehrer Volker Kaps, ein Natur-
wissenschaftler, begleitete die Arbeit in die-
ser Schreibwoche. Auch er schrieb mit — und



nutzte seine neu erworbene kreative ZU AUTOBIOGRAFISCHEN TEXTEN
Schreibkompetenz! Sein Feedback formu-

liert er als Akrostichon: Harald Tondern folgte den Jugendlichen und
erkannte ihre Fahigkeiten und ihre Win-
»V 6llig entspannt sche. lhr Interesse an ihrem eigenen Leben
O hne Stress war in dieser Woche offensichtlich. Die Wo-
L ustige Texte che war bestimmt von diesen drei ,As*:
K aum Chaos )
E hrliche Geschichten Akrost.|cr.1a
R ichtig gut!* Assoziationen
Aller Leben.

FAKTOREN DES GELINGENS o .
Herrad Schenk arbeitet im auRRerschulischen

Erkennbar sind in diesen Riickmeldungen Bereich mit Schreibgruppen. Dabei ist das
Faktoren, die das Gelingen des Schreib- autobiografische Schreiben zentral. Auch sie
workshops nicht garantieren, aber doch ei- stellt, wie Harald Tondern, die Texte in das
nigermaRen sicher machen. Wichtig sind ei- Zentrum der Arbeit. Sie sagt: ,Erst einmal
ne zuverlassige Organisation, eine von Dia- sollte der Text flr sich selber sprechen —
log gepragte Teamarbeit der Erwachsenen, entscheidend ist, was er als solcher trans-
das Zutrauen zum Konnen der Jugendli- portiert. Was ist bei den anderen angekom-
chen, die Zuversicht, dass alles gelingt. men, wie haben sie ihn verstanden, ohne
Wichtig sind wohl auch ein ansteckender weitere erklarende Kommentare? Nur so
Humor, Gelassenheit und Geduld, damit die kann ich als Schreibende ein Gespur daftr
Atmosphére von Offenheit und ,Ehrlichkeit* entwickeln, was die Worte und Satze, die ich
gepragt ist. gefunden habe, in den anderen fir Bilder

entstehen lassen.“ (Herrad Schenk, 2009, S.
Nevfel Cumart schreibt in einem Kommentar 183, 184). Sie betont, genau wie Harald
zu einem Schreibworkshop 2009: ,Kann Tondern, dass die Grenze zwischen dem
man mit solch ,schwierigen’ Jugendlichen kreativen Schreiben und dem therapeuti-
arbeiten und eine konstruktive "Schreibwerk— schen Schreiben bewusst zu ziehen ist, we-
statt durchfihren? Ich bin der Uberzeu- nigstens in der Konzeption der
gung, dass man das kann. Dabei Workshops. Manchmal gibt es
waren fur mich drei Dinge sehr Uberschneidungen. Das ist
wichtig und hilfreich: 1. Ge- unvermeidbar. Aber des

»ERST EINMAL SOLLTE DER

duld, 2. Geduld und 3. Ge- L
, - TEXT EUR SICH SELBER Problems muss sich jeder
duld®. (Nevfel Cumart, in: bewusst sein der
oo . . SPRECHEN — ENTSCHEI- '
Friedrich-Bodecker-Kreis Schreibworkshops anbie-
eV., 2010, S. 144). Mein DEND IST, WAS ER ALS _ _
E-. d 5 . d S. o SOLCHER TRANSPOR. tet. Immer spielen autobi-
ndruc |n. em - Schreib- TIERT. ografische Momente in die
workshop in - Bremerhaven Texte hinein. In besonde-
2010 war, dass es wirklich rem MaRe natiirlich. wenn
9'“‘”2 einfact] war, dies§ Jugend- explizit autobiografisches Mate-
lichen zu mdgen. Es stimmt: Geduld rial fir das Schreiben benutzt und

mussten der Autor und auch die Lehrerin
und der Lehrer aufbringen. Geduld mussten

at?er_ auch die Sf:hUIerinnen und ScﬂhUIer gung friherer Lebenssituationen* konnen
miteinander und mit den Erwachsenen ben. ,auch alte Probleme wieder aufsteigen, die

Die Jugendlichen waren selbstbewusst, wit- nur unzureichend bewadltigt und vielleicht
zig, frech, aber auch empathiewillig und

genutzt wird. Noch einmal Herrad Schenk zu
dieser Problematik: ,Bei der Vergegenwarti-

verdrangt wurden. Schreiben ist immer auch

empfathigfahig, sie waren liebenswert und Selbsterfahrung, ob man das will oder nicht,
bereit, die Texte anderer zu bewundern, und und das autobiografische Schreiben ist es

sie waren stolz auf ihre Texte.
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notwendig noch mehr als das Schreiben von von Leistungsdruck, der die Einfalle hemmt.
Fiktion.“ (Herrad Schenk, 2009, S. 184) In der ersten Runde assoziierten die Ju-
gendlichen noch eher unbeholfen, in der
zweiten Runde wuchs das Vergniigen. Am
Ende dieser spielerischen Assoziationskette
baten einige: ,Das wollen wir weiter machen.
Am besten eine ganze Stunde lang!“ Sie
hatten ihre Scheu tUberwunden, sie erfuhren
ihren Witz und spurten, dass sie klug waren,
dass sie Einfalle hatten, die ihnen nicht be-
wusst waren.

Im ,Weserkurier® berichtet ein Artikel am 2.
Dezember 2010 vom ,Applaus fiir gute Er-
zahlerin® in der Schreibwerkstatt in der
Humboldtschule in Bremerhaven: ,Gerade
hat eine Schilerin eine lange eigene Ge-
schichte vorgelesen, in der sie beschreibt,
wie ihr Vater gestorben ist, als sie sechs
Jahre alt war. Eine Geschichte, die an die
Nieren geht. Als sie zu Ende ist, spenden ihr

die Mitschuler stehend Applaus.“ Dies ist ein ZUM IMPLIZITEN WISSEN

Beispiel dafiir, dass Schreiben Verarbeitung

von traumatischen Erfahrungen sein kann. Das implizite Wissen der Gruppe war groRk.
Es ist aber auch méglich, dass Erinnerungen Die Deutschlehrerin Silvia Zander staunte
aufsteigen, die Bedrangendes auslésen. Die darCiber. Harald Tondern hatte die
Klasse hat das gespiirt, als die junge Autorin Namensakrosticha des ersten Tages am
ihre Geschichte vorlas, und ihr in bestem Montagabend im Hotel getippt. Ich habe
Sinne Respekt gezollt. Kaan kommentiert wieder, wie auch in der 10. Klasse in Ham-
mitfiihlend: ,Das war riihrend, das war burg, kreative sprachliche Mittel
tolll* Die Zeitung berichtet auch herausgeldst und diese der Klas-
von satirischen Texten, von se Dienstagfrih referiert. Eine
Schmunzelgeschichten und eindrucksvolle Liste war
erfasst damit das breite entstanden, die zeigt, wel-

»,DAS TEMPO, DAS

che sprachlichen Mittel
SPIELERISCHE BEFREIEN

und Einfalle in den
Akrosticha zu beobachten

Spektrum des Geschriebe-
nen. ,Es §|nd unerhorte gnd VON LEISTUNGSDRUCK,

oft une.rhorF gute Geschich- DER DIE EINFALLE HEMMT.* .
ten, die die Neuntklassler sind:
der Humboldtschule verfasst

Ellipsen, Vergleiche (z.B.
haben.*

.wie eine Seemowe*), Allitera-
tionen (z.B. Leidenschaft — Le-
ben), Wiederholungen (mit Variation),

ZUM ASSOZIIEREN

Immer wieder zeigt sich im Verlauf der Pointen, Witz, Knappheit / Witz!, Hyperbeln,
Schreibwoche, dass das Assoziieren getbt Leerstellen, Rahmenkonstruktionen, Syntax
werden muss. Dieser sozusagen freie Flug (1 Zeile ist ein 1 Satz), Selbstironie, Parado-
beim Schreiben &ngstigt Schilerinnen und xa, Szenisches, Geschichten, Liebesgedich-
Schiler. Wenn sie aber spielerisch erfahren, te oder Bilder eines Menschen von heute.

welche Ideen, Impulse, Bilder, Klange, Wor-
ter und Satze in ihnen verborgen sind, die ERINNERUNGEN AN DAS JAHR
nun sichtbar werden, staunen sie zunachst 2009, AN DAS JAHR ZUVOR

und fahlen sich sichtlich befreit. Zum Thema
,Gluck® etwa spielte die Gruppe mit der Me-
thode der Assoziationsrunden. Der erste
Teilnehmer der Runde hat z.B. einen Bleistift
in der Hand: ,Sag bitte, was fallt dir ein,
wenn du das Wort Glick horst! Sag es
schnell. Wenn du mit deiner Assoziation fer-
tig bist, gib den Bleistift nach rechts weiter!
... Das Tempo, das Spielerische befreien

Marcello erklarte zu Beginn des Schreib-
workshops: ,Schei’e sagt man nicht, dann
ist die ganze Bildung im Arsch!“ Er beobach-
tete genau, ob er mit diesem Paradoxon Ha-
rald Tondern provozierte. Marcello zitierte
damit einen gangigen Spruch, war stolz da-
rauf — und strahlte dabei die ganze Zeit.
Mert, der sich im letzten Jahr zun&chst
durch Imponiergehabe in den Vordergrund
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geschoben hatte, war jetzt sehr aufmerksam
und geradezu vorbildlich. Er sagte, dass er
an das letzte Jahr gute Erinnerungen habe.
Besonders die Aufgabe mit dem Stein habe
ihm gefallen. Esra erganzte: ,lch hab mei-
nen Stein noch. Er ist unter meinem Bett.”

Ein Junge, Kaan, erinnert sich, dass es den
Schreib-Tipp gab, ,alle Sinne“ einzubezie-
hen. Er zitiert einen Vers aus Clemens Bren-
tanos ,Abendstandchen®, das als Beispiel fir
Synasthesie gedient hatte: ,Golden wehn
die Tone nieder”. Denise spricht von den
Lebenskurven, Betll von Postkarten-Texten.
Betul erzahlt in der Pause: ,Ich habe einen
Roman geschrieben. Sie hatten mir gesagt,
das dauere ein Jahr. Ich habe ihn jetzt fertig.
135 Seiten.“ Ehe sie den Text jemandem zu
lesen gibt, misse sie ihn aber noch Uberar-
beiten.

Hier ist an kleinen Beispielen sichtbar, dass
solch eine Kulturarbeit durch Schreibwork-
shops mit Autorinnen und Autoren durchaus
nachhaltig ist. Und Nachhaltigkeit strebt die
Schule ja forciert an. Man erkennt, dass es
gelingen kann.

Ein Fachlehrer hatte im Vorjahr 2009 in dem
damaligen Schreibworkshop hospitiert und
erzéhlte jetzt, dass die Arbeit deutliche Aus-
wirkungen gehabt habe. Unbestritten sei,
dass diese S 9a eine problematische Klasse
sei. Nach dem Schreibworkshop aber sei die
Arbeit mit den Schilern leichter gewesen,
sie seien besser integriert gewesen. So
strahlte der Schreibworkshop in die Schule
aus (siehe zum Schreibworkshop 2009 in
der Humboldtschule die Dokumentation des
Friedrich-Bddecker-Kreises e.V., 2010, S. 86
- 99).

ZUR SITUATION DER KLASSE

Es gab wahrend des Schreibworkshops in
der Klasse S 9a Entspanntes, grol3e Intensi-
tat, aber durchaus auch Irritationen oder
Stoérungen.

Die Klasse wollte ihre Texte nicht schul6f-
fentlich prasentieren. Die Texte waren wohl
zu personlich. Ich denke, dass die Jugendli-
chen keine Kommentare dazu héren wollten.
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Die Intimitat der Klasse schiitzte sie, und
dieser Schutzwall sollte erhalten bleiben.
Das spiegelt wider, wie unsicher die jungen
Autorinnen und Autoren in ihrem Selbstbild
und in ihrem Selbstwertgefiihl waren.

Am Montag, dem ersten Tag des Schreib-
workshops mit Harald Tondern, war die
Klasse extrem unruhig. Vor allem die Jun-
gen stifteten immer wieder Chaos, sie stor-
ten massiv, schienen ihre Pubertéat voll aus-
zuspielen. Die Madchen safen den Jungen
gegeniber: an der Fensterseite. Diese strik-
te Trennung symbolisierte eine gewisse
Spannung in der Klasse. Ein Junge sagte in
der Anfangsrunde stolz: ,Ich werde Hartzer!*
Der nachste schloss sich begeistert an: ,Ich
auch!” lhre Unsicherheit, ihre Zukunftsfurcht
bestimmten ihr Auftrumpfen.

Remo H. Largo geht auf die Pubertatsphase
von Jugendlichen ein und schildert alltagli-
che Erfahrungen, mahnt auch, gelassen zu
sein, wenn das den Erwachsenen mdglich
ist. Er beginnt mit einem, wohl schon be-
rihmten, Zitat, das dennoch immer wieder
verblifft. ,Die Jugend liebt heutzutage den
Luxus. Sie hat schlechte Manieren, verach-
tet Autoritat, hat keinen Respekt vor élteren
Menschen und schwatzt, wo sie arbeiten
soll. Kinder widersprechen ihren Eltern,
schwadronieren in der Gesellschaft, ver-
schlingen bei Tisch die SiRspeisen und ty-
rannisieren ihre Lehrer!® Remo H. Largo
fahrt kommentierend fort: ,Das ist kein Le-
serbrief aus dem Jahr 2008, sondern von
Sokrates vor 2400 Jahren geschrieben. Die
Klagen Uber die Pubertat sind offensichtlich
alt, und ich bin ziemlich sicher, dass sich die
Eltern bereits im Steinzeitalter Uber das Ver-
halten ihrer heranwachsenden Kinder gear-
gert haben. Die Pubertat ist fur alle Beteilig-
ten eine schwierige und konfliktreiche Ent-
wicklungsphase, und als Eltern wie als Leh-
rer tun wir gut daran, dies zu akzeptieren.
Ich kenne jedenfalls kein Rezept, mit dem
sich die Entstehung pubertarer Konflikte
verhindern lieRe.“ (Remo H. Largo, Martin
Beglinger, 2009, S. 108)



ZUR ROLLE DES AUTORS tonte das Gelungene. Das ist sicher eine
Kultur, die in der Schule gepflegt werden

Dies bedenkend, erstaunt es, wie sanft die S sollte. Bilge Yérenc, eine Hamburger Lehre-
9a in Bremerhaven im Schreibworkshop mit rin, z.B. ruft die Eltern ihrer Schilerinnen
Harald Tondern war. Die Schulerinnen und und Schiiler an, wenn sie etwas Gutes von
Schiiler verweigerten Uberhaupt nicht die ihnen erzahlen kann. So freuen sich die El-
Schreib-Arbeit, die hohe Konzentration und tern Gber die Schulanrufe. Ein Vertrauens-
damit Selbstdisziplin erfordert. Der Autor bat verhaltnis entsteht, das auch das Verhalten
sie, beim Vorlesen aufzustehen. Sie der Schilerinnen und Schiiler veran-
standen auf! Sie waren bereit, ein dert. Die Starken stitzen, darauf
zweites Mal zu lesen, weil sie kommt es sicher vor allem an.

vielleicht beim ersten Vorle- _TOTAL VERBOTEN ISTES,
sen zum Ende des Textes ANDERE AUS DER KLASSE
hin wegdimmend  spra- ODER LEHRER ZU BELEIDI-
chen. Mehr noch: Sie ka-

men sogar nach vorn, um

dort vorzulesen. Sie hatten
offensichtlich nicht das Ge-

fuahl, sich gegen Harald
Tondern abgrenzen zu mussen,
indem sie sich massiv zur Wehr
setzen. Der Kinstler war ihnen offensicht-
lich nah — in seiner Nonkonformitat, seinem
Humor und darin, Gberhaupt nicht ihr Lehrer
sein zu wollen. Wenn er eine Autoritat hatte,
dann die, ein Profi in Sachen Schreiben zu
sein. Diese Professionalitat konnten sie
ausnutzen — oder auch nicht. Das war ihm
egal. Als es am letzten Tag, also am Freitag,
eine chaotische Phase gab, sagte er denn
auch: ,lch glaube, ich gehe jetzt! Das war
keine Phrase oder Koketterie. Er wurde of-
fensichtlich gar nicht mehr gebraucht. Schu-
lerinnen erschraken und sagten: ,Nein! Nein!
Es ist alles gut! Es ist halt nur Freitag!“ Der
Autor beschloss zu bleiben, und es entstan-
den noch heitere, sensible, witzige Texte zu
Kinderfotos. Die Jugendlichen und der Autor
hatten inzwischen das kritische Intermezzo
ganzlich vergessen.

ZU HORROR-TEXTEN

In diesem Jahr 2010 tau-
chen, anders als 2009, im
Workshop schrage Horror-
Texte auf. Besonders die
TABU!" Madchen haben SpaR da-
ran, das zu schreiben. Sie fin-

den das lustig. Michelle z.B.

schreibt: ,Es passierte am 24. Dezem-

ber. Es war Sonntag in der Frih, als ich zum
Briefkasten lief und eine seltsame Entde-
ckung machte. Vor dem Briefkasten lag ein
Paket. Was ich sah, ist nicht zu beschreiben.

Im Paket lag ein groRRer Hautlappen mit ei-

ner Nr. 1 darauf. Am nachsten Morgen lag

dort wieder ein Packchen. Diesmal war ein

Auge drin, daneben lag ein Zettel mit der Nr.

2 drauf. Ich bekam Angst und entschied
mich, zur Polizei zu gehen. Aber was ich

dort horte, schockte mich nur noch mehr.

Die Polizisten erzahlten mir, dass zwei Kin-

der vermisst werden. In den néchsten Tagen
bekam ich weitere Packchen mit Leichentei-

len. Ich wusste, es waren die Teile von Kin-

dern. Ich ging wieder zur Polizei, um sie zu
informieren. Es kdnnten schliellich die Kin-

der gewesen sein, die vermisst wurden. Tat-
sachlich hatte ich recht. Sie zeigten mir die

GEN UND IM TEXT zZU VER-
LETZEN. DAS IST EIN
STRENG ZU WAHRENDES

Kevin sagte am ersten Tag gegen 11.00 Fotos von den Beiden. Dabei begann ich,
Uhr: ,Die Bonbons liegen da vorn. Sollen die mich zu hassen, ... denn ich kannte die Kin-
verteilt werden, oder was!?“ Damit knupfte der. Es waren meine eigenen. Ich hatte sie
er charmant an das Vorjahr an und schaffte mit jeweils drei und vier Jahren zur Adoption
eine entspannte, heitere Stimmung. frei gegeben. Warum, fragte ich mich, muss-

te dies passieren? Wenn ich sie nicht weg

Am Ende des ersten Schreib-Tages sagte gegeben hatte, waren sie noch am Leben!

Harald Tondern ihnen: ,lhr habt gut gearbei-
tet. Eure Texte waren toll!* Er stellte nicht Ich tat alles, um den Md&rder meiner Kinder
die Méngel des Tages heraus, sondern be- zu finden. Ich wirde das Gleiche mit dem
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Morder machen, was er mit meinen Kindern
gemacht hatte ... und noch mehr. Ich wirde
ihn quéalen, foltern, zerstiickeln und zerrei-
Ren und schlieB3lich wirde ich den Rest von
ihm in S&ure veratzen .... Es dauerte sehr
lange, bis ich ihn fand. Und ich tat genau
das, was ich vorgehabt hatte ...*

Die Mitschilerinnen und Mitschiler hérten
dem Text gespannt und offensichtlich ver-
gnigt zu. Die Erwachsenen im Raum waren
verunsichert. Harald Tondern entschloss
sich, zunéchst die Text-Ebene zu betrach-
ten. Dann wechselte er auf die Rezeptions-
Ebene. Darliber entspann sich ein Ge-
sprach. Harald Tondern sagte am Ende sehr
deutlich: ,Mich langweilt das!® Damit hatte
sich die Horror-Thematik in diesem Work-
shop erledigt.

Wollte die Autorin provozieren? Hatte sie
einfach Freude an Sadistischem? Hatte der
Text eine therapeutische Funktion? Wie ver-
halt man sich im 6ffentlichen Raum zu sol-
chen Texten? Das sind Fragen, die diskutiert
werden missen, damit der einzelne Schrift-
steller in einer Klasse damit nicht allein ist.
Jeder muss dazu seine Position finden, um
sich angemessen und Uberzeugend verhal-
ten zu konnen. Tiefenpsychologische Laien-
deutungen helfen hier nicht weiter.

ZU SPRACHEBENEN IN TEXTEN

Die Jungen der S 9a suchten sich ihre Venti-
le, indem einige Klamauk-Texte schrieben,
auch die Fakalebene als Provokation ein-
setzten. Die Erfahrung zeigt, dass dies bei
Schreibgruppen mit Kindern und Jugendli-
chen immer wieder geschieht. Total verbo-
ten ist es, andere aus der Klasse oder Leh-
rer zu beleidigen und im Text zu verletzen.
Das ist ein streng zu wahrendes Tabu! Die
Klamauk- und Fékalebene ist in der Regel
irgendwann ausgereizt. Ich selbst sage
dann, nachdem ich mein Desinteresse daran
bekundet habe, ab jetzt bitte keine sprachli-
chen Ausrutscher mehr. Ab jetzt konzentriert
euch bitte auf Texte, mit denen ihr etwas er-
zahlen wollt, die Bilder stiften, die Erfahrun-
gen spiegeln, die andere gern héren.
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Das kann durchaus derbe Sprache implizie-
ren, aber nur dann, wenn es eine Funktion
im Text hat. Harald Tondern erklart in Le-
sungen aus dem Roman ,Die Nacht, die
kein Ende nahm. In der Gewalt von Skins®
(Frederik Hetmann, Harald Tondern: Die
Nacht die kein Ende nahm. In der Gewalt
von Skins) manchmal: Wenn ein Skin in dem
Roman zu einem Lehrer sagt: ,Und jetzt
zehnmal pumpen, du Arsch!® ist das in Ord-
nung. Klassen reagieren auf diesen Satz oft
entristet! Aber der Autor sagt, dass ein Skin
ja nicht sagen kann: ,Bitte seien Sie so nett
und machen zehn Liegestutze!* Wenn der
Erzahler dann allerdings fortfahrt: ,Und dann
pumpte der Arsch zehn Mal!“ ist das ein
handwerklicher Fehler! Klassen verstehen
dies in der Regel und begreifen, dass ein
Text ein Gebilde ist, in dem alles sorgféltig
aufeinander bezogen ist.

ZU TABUBRUCHEN IN TEXTEN

In der Schreibwoche 2010 in Bremerhaven
entwickelte sich wieder ein gutes Vertrau-
ensverhdltnis zwischen dem Autor Harald
Tondern und der Klasse S 9a. Die Texte wa-
ren Uberwiegend eindrucksvoll. Die jungen
Autorinnen und Autoren dréangten zu Autobi-
ografischem. Vielleicht finden sie so The-
men, die ihnen in der Pubertat und in der
einsetzenden Adoleszenz helfen, sich ihrer
selbst bewusst zu werden. Sich auch ihrer
personlichen Geschichte bewusst zu wer-
den. Sie gehen durchaus in die Distanz zu
sich selbst und sind so ihren Emotionen we-
niger ausgesetzt.

Marcello urteilt am Schluss der Werkstatt-
woche:

LWir sind reifer als letztes Jahr.
Es hat viel Spal3 gemacht.

Es war strukturierter.

Alles war entspannter.

Gute Atmosphére.”

Gerade Marcello zeigte sich in der Woche
sehr nervds und war leicht reizbar. Aber er
fand immer wieder den Weg, etwas zu
schreiben. Wéhrend seine Texte im 8.
Schuljahr durchaus selbstoffenbarend wa-



ren, versteckte er sich jetzt im 9. Schuljahr
manchmal hinter Klamauk und suchte dabei
Tabubriiche. Im Postkartentext spielte er
das aus.

Zu sehen ist auf der Postkarte das Foto ei-
nes Toasters. Zwei verkohlte Toastscheiben
sind herausgesprungen. Marcello schreibt:
,Das Toastbrot ist schwarz und ohne Geflih-
le. Es hétte notig, mal wieder zu duschen.
Das Toastbrot riecht ein wenig streng. Na ja,
es gibt ja neues Duschgel. Das reicht furn
Anfang. Das Toastbrot nimmt sich fest vor,
sich heute noch die Z&hne zu putzen. Es
sucht nach Zahnpasta mit Erdbeerge-
schmack. Und ein Toupet mdchte es sich
auch noch zulegen, weil es sichs nackt fuhlt.
Langsam flhlt es sich wohl. Es beneidet an-
dere Brote, weil sie sich Anziehklamotten
leisten kdnnen. Es bemiht sich sehr darum,
einen Job zu finden, um nicht Hartz-4-
abhangig zu sein und nur im Toaster zu ho-
cken. Langsam koénnte es sich eine eigene
Familie vorstellen. Gesagt, getan. Es sucht
sich eine weibliche Toastbrotscheibe, mit
der es eine Toastbrotpackung grinden
kann. Und wenn sie nicht verschmurgelt
sind, schmecken sie noch heute.”

ZUM ABSCHLUSS

Betil schreibt am Ende der Woche:

,Das hatte ich mir nicht ertraumt ... ein zwei-
tes Mal Spaf3 mit euch ....

Ich fand das sehr schon.

Die Woche war toll!

Wir haben geweint und gelacht ©!
Sehen wir uns nachstes Jahr wieder?
BESTIMMT ...

Manche Dinge in der Woche waren dane-
ben, aber die sind schnell vergessen.

()

Sevval resiimiert:

»Lustig und traurig, witzig und ernst.”
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Fazit:

Beim autobiografischen Schreiben muss
man die Grenze zwischen kreativem Schrei-
ben und therapeutischem Schreiben be-
wusst ziehen. Spielerisches befreit vom
Leistungsdruck, der das Gelingen erschwert
und kreative Einfélle hemmt.



© Harald Tondern

IMPRESSIONEN

Harald Tondern

VON DONERN UND ANDEREN
SCHREIBIMPULSEN

Eben habe ich einen Ddner gegessen. Ich
hatte Michel, meinem griechischen Friseur,
von diesem erstaunlichen Workshop in der
S 9a der Bremerhavener Humboldtschule
berichtet. Um das ganze ein bisschen plasti-
scher zu machen, hatte ich ihm Ersins Ge-
schichte ,Mein erster Doner” erzahlt. Michel
wusste natirlich sofort, wo es die besten
Doner in Hamburg gibt. Nur dreihundert Me-
ter entfernt, im U-Bahnhof Lattenkamp. Drei
Tage lang bin ich nun um dieses Vorwort
herumgeschlichen — und habe nicht eine
einzige Zeile geschrieben. Ich wusste, es
wirde irgendwas mit Ersins Donern zu tun
haben. Aber ich hatte seit Jahren keinen
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Doéner mehr gegessen. Ich hatte keine Ah-
nung, was da eigentlich drin ist und wie er
schmeckt. So was kann einen ganz schon
blockieren beim Schreiben.

Vorhin, auf dem Fahrrad, habe ich dann
endlich kapiert, was mir mein Autoren-
Unterbewusstsein eigentlich sagen wollte.
Ich bin schnurstracks zum Bahnhof Latten-
kamp gefahren und habe mir einen Doner
,mit allem” machen lassen. Wahrend ich ihn
auf einer Bank an der Hamburger Au3enals-
ter verzehrt habe, dachte ich an den Work-
shop in Bremerhaven. Und plétzlich geht’s.
Ich sitze hier an meinem Mac und tippe das
Vorwort zu den wunderbaren Texten der
S 9a.

So funktioniert Schreiben. Deshalb sind
Schreibworkshops immer ein Wagnis. Man
weil3 nie, ob er einem diesmal nicht kra-



chend um die Ohren fliegen wird. Kann pas-
sieren. Ist aber noch nie passiert.

Aber wie ist es, wenn man nach einem Jahr
ein zweites Mal in dieselbe Klasse geht?
Dann ist der Neuigkeitswert weg. Man hofft
nattrlich, dass was hangengeblieben ist bei
den Schilern. Dass sie sich vielleicht an
Schreibtechniken erinnern und sie auch an-
wenden. Dass sie Uberhaupt lieber schrei-
ben.

Um es kurz zu machen, ein Selbstgénger ist
so ein Wiederholungs-Workshop nicht. Die
Schuler freuen sich dartber, dass der Autor
wieder da ist. Aber Schreiben? Die ersten
Anlaufschwierigkeiten lassen Befiirchtungen
aufkommen, dass schon nach einem Jahr
alles verpufft ist. Doch dann andern sich die
Texte und man stellt erleichtert fest: Es ist
alles noch da, nur die Scharniere missen
ein wenig geolt werden.

Es sind wieder tolle Texte entstanden in die-
ser Woche. So wunderbare Geschichte wie
die von Ersins erstem Doéner. Aber das liegt
natirlich auch daran, dass wir wieder ein
grol3artiges Team waren: Silvia Zander, die
Deutschlehrerin, Volker Kaps, der Klassen-
lehrer, Ingrid RObbelen, unsere wissen-
schaftliche Begleitung, und vor allem Rolf
Stindl, der Vorsitzende des Friedrich-
Bddecker-Kreises im Lande Bremen. Zwei
aufregende einwdéchige Schreibworkshops in
der S 9a der Humboldtschule. Aber Rolf
Stindl fand: Das kann noch nicht alles gewe-
sen sein. Und so macht die Klasse dem-
nachst noch einen Ausflug zu ihrem Autor
nach Hamburg. Dann werden wir gemein-
sam die Schauplatze des Romans ,Wehe,
du sagst was! — Die Madchengang von St.
Pauli“ suchen und irgendwo dort auf dem
Kiez eine ,Lesung vor Ort“ riskieren.

Und einen Ddner gibt's dann ja vielleicht
auch.

SCHREIBEN NACH KINDERFOTOS

Das war neu diese Woche: Gleich am ersten
Tag dieser Schreibwoche bat ich die Ju-
gendlichen, ein oder zwei Kinderfotos von
sich mitzubringen. Einige brachten gleich am
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nachsten Tag Fotos mit, andere erst an den
Tagen darauf. Manche sagten, sie hétten
gar keine Fotos. Die seien irgendwann verlo-
ren gegangen, auf der Flucht, bei Unfallen.
Aber das machte gar nichts. Wer kein eige-
nes Foto hatte, schrieb halt Uber das Foto
eines anderen. Jeder moglichst nur 5 Satze.

Sevval zu einem Kinderfoto von Mert:

Seine schwarzen Haare & seine schwarzen
Augen. Er isst gerade Schokolade. Die Kek-
se sind so rund wie sein Gesicht. Er hat ge-
kleckert, essen kann er noch nicht. Seine
Milchzahne hat er schon lange nicht mehr.

Samantha zu einem eigenen Kinderfoto:

Auf dem Bild bin ich mit meiner besten
Freundin. Die Bonsche, die wir da essen,
durften wir gar nicht essen. Meine Mum hat-
te sie extra hoch gestellt. Aber wir haben
uns einen Stuhl genommen und sie uns ge-
holt. Wir haben gedacht, uns erwischt kei-
ner! Wir mussten lachen! Ich war vier Jahre
alt und meine Freundin sechs.

Emre Uber ein Foto von Adem:

Er hatte damals Ubergewicht. Dazu war er
ein Player, und er war sehr klein. Er hatte
friher schwarze, glatte Haare und machte
keinen Sport. Aber jetzt ist er anders. Jetzt
ist er mein bester Freund.

© Harald Tondern



DER HOHEPUNKT DER SCHREIB-
WOCHE: DIE LEBENSKURVE

Bei der Lebenskurve soll man eigentlich nur
5 Ereignisse aus seinem Leben auswahlen.
Ersin hatte 13 eingetragen. Fur ,Als ich drei
war, versuchte mein Opa mir Fahrradfahren
beizubringen“, bekam er 12 Stimmen. Uber
sein Doner-Erlebnis wollten fast doppelt so
viele Teilnehmer mehr erfahren.

Ersin:

Mein erster Doner

Ich war sechs, als ich meinen ersten Ddner
aR. Es war Samstag. Ich bin mittags um
zwolf Uhr aufgestanden. Damals war ich
noch dunn und fit und sportlich. Ich wollte
keinen Doner. Ich hatte noch nie einen ge-
gessen und hatte das auch nicht vor. Aber
meine Eltern waren in dem Donerladen
Stammkunden. Sie haben mich praktisch
gezwungen mitzukommen. Ich wollte es
nicht. Aber was sollte ich machen?

Wir standen vor dem Laden, der ,Kappado-
kien“ hie®. Als wir rein gingen, schlug mir
der Geruch von Fleisch, Fett und Gemise
entgegen. Es war so warm, dass ich sogar
beim Sitzen schwitzte. Meine Mutter bestell-
te: ,Vier Déner mit allem.”

Ich widersprach ihr und sagte: ,Drei Doner.*

Meine Mutter lie3 ein paar Minuten verstrei-
chen. Dann ging sie zur Kellnerin und redete
mit ihr. Ich verstand nicht, was sie sagte. Sie
waren zu weit weg.

Als die Kellnerin dann an unseren Tisch
kam, brachte sie vier Doner. Sie legte die
Doéner auf den Tisch. Meine Mutter bezahlte
rund zehn Euro, und alle begannen sofort zu
essen. Nur ich nicht. ,Probier doch wenigs-
tens mal“, sagte meine Mutter. Damit sie
endlich Ruhe gab, 6ffnete ich meinen Doner.
Ich sah Fleischschnipsel, Zaziki-Salat, Rot-
kohl, Weil3kohl und irgendeine SoRe. Es
roch eigentlich ziemlich gut. Also biss ich
hinein, und es schmeckte sehr gut. In weni-
ger als funf Minuten hatte ich den Ddner
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aufgegessen. Mein ganzes Leben hat sich
danach verandert. Jeden Tag wollte ich ins
.Kappadokien®. Ich wurde slichtig nach Do-
nern. Vielleicht sechs Jahre ging das so.
Dann merkte ich, dass ich dreiRig Kilo zuge-
nommen hatte.

Deshalb bin ich jetzt auf Entzug. Pro Monat
esse ich nur noch einen einzigen Doner.

Michelle:
Shoppen in Amsterdam

Wir hatten Sommerferien. Spontan ent-
schieden wir, nach Holland zu fahren. Wir
fuhren auch nach Amsterdam zum Shoppen.
Ich shoppte sehr viel ein. Es war ein schoner
Tag, den ich nie vergessen werde. Ich liebe
es einfach zu shoppen. Ich kdnnte immer
shoppen, shoppen, shoppen.

Mert:
Eier und Mehl

Am 27. Oktober 2010 wurde ich sechzehn.
In der ersten Pause warteten unten am Ein-
gang Adem und Denise auf mich. Adem warf
mich mit einem Ei ab. Dann war Denise
dran. Ich rannte weg und alle sind hinter mir
her. Zuerst lief ich zum Basketballplatz,
dann gleich weiter zum FuRballplatz. Dort
erwischten sie mich mit einer Packung Mehl.
Sewval wollte ein Ei auf meinem Kopf zer-
schlagen, doch das hat nicht geklappt. Aber
Ugur hat mich abgeschmissen und gleich
danach Melissa. Ich bin vom Schulgelande
gerannt und alle sind hinter mehr her.
Sevval hat mich mit Majo bespritzt. Ich hab
sogar was ins Ohr bekommen. Dann bin ich
nach Hause gegangen.

Ugur:
Das erste Mal mit dem Auto in die Turkei

Als wir das erste Mal mit dem Auto in die
Tiarkei fuhren, war ich vierzehn. Bis dahin
waren wir fast jedes Jahr mit dem Flugzeug
geflogen. Aber mein Vater meinte, es sei



Zeit, auch mal mit dem Auto in die Turkei zu
fahren. Ende Juni fuhren wir los. Wir hatten
vor, durch Tschechien zu fahren und gleich
weiter in die Slowakei. Dort wollten wir eine
Pause einlegen. Aber weil wir das erste Mal
mit dem Auto unterwegs waren, hat nicht al-
les so geklappt, wie wir gedacht hatten. Wir
haben uns mehrfach verfahren.

Am Ende fanden wir doch den richtigen
Weg. Aber wir hatten soviel Zeit verloren,
dass mein Vater nun doch keine Pause
mehr machen wollte, um sich auszuruhen.
Wir haben also nur getankt und sind gleich
weitergefahren nach Ungarn.

Ungarn durchquerten wir, ohne uns ein ein-
ziges Mal zu verfahren. Wir machten auch
keine Pause. Dann kamen wir nach Bulgari-
en, in ein Land, Gber das wir Schlimmes ge-
hort hatten. Alle hatten nur Negatives Uber
Bulgarien erzéahlt. Und dazu kamen wir auch
noch spat am Abend an der bulgarischen
Grenze an. Mein Vater wollte Bulgarien so
schnell wie méglich hinter sich bringen. Wir
hatten keinen einzigen Halt geplant. Aber so
gegen Mitternacht passierte es. In Sofia
stoppten uns zwei Polizisten. Es gab Uber-
haupt keinen Grund, uns zu durchsuchen.
Aber sie waren sicher, dass wir verbotene
Sachen dabeihatten. Zum Gliick fanden sie
nichts, das sie gegen uns verwenden konn-
ten, und wir durften weiterfahren.

Endlich erreichten wir die tirkische Grenze.
Wir mussten noch ungefahr zwei Stunden
warten, dann waren wir endlich in der Tur-
kei. Ich freute mich sehr. Vor allem, weil es
jetzt nicht mehr weit war. Noch eine halbe
Stunde Fahrt, dann waren wir zu Hause.
Denn zum Gliick wohnten wir nicht weit von
der tlrkischen Grenze.

FEEDBACK

Am Ende der Woche habe ich die Jugendli-
chen um eine kurze Riickmeldung gebeten.
Funf Satze. Hier eine kleine Auswabhl.
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Oonno:

Diese  Woche war  wirklich  schon.
Es hat Spal? gemacht. Es ist schade, dass
die Woche so schnell vorbeigegangen ist.
Ich freue mich schon auf den ,Schreibwerk-
statt-Tag“ in Hamburg. Ich hoffe, es wird
wieder so schon.

Kaan:

Ich fand die Woche so toll, schade, dass sie
schon um ist. Die Autoren waren sehr sym-
pathisch. Ich habe mehr Vertrauen in meine
Klasse bekommen, vor allem wegen der
Geschichten aus den Lebenskurven. Die
Akrosticha waren auch witzig. Ich wiinsche
mir, dass wir so was noch mal machen kon-
nen. Und vielen Dank!

Adem:

Diese Woche war einfach nur power. Es hat
sehr viel SpaR gemacht und es war sehr
witzig. Dazu haben wir noch viel gelernt und
haben mehr Uber unsere Mitschiler erfah-
ren. Ich wiinsche mir, dass wir so was wie-
der machen.

i

'
N

© Harald Tondern
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Doris Meil3ner-Johannknecht

Geboren in Dortmund. Studierte Germanistik, Publizistik,
Theaterwissenschaft, Psychologie, Padagogik und Sport-
wissenschaften. War 18 Jahre Gymnasiallehrerin. Seit 1990
freie Schriftstellerin. Sie schreibt Romane fir Kinder, Ju-
gendliche und Erwachsene, auch Texte fur Funk, Fernse-
hen und Theater. Sie erhielt verschiedene Auszeichnungen.

www.meissner-johannknecht.de

WORKSHOP

FURSTENWALDE, JAHRGANG 8

AUTORIN: DORIS MEIRNER-JOHANNKNECHT // SCHULE : 2. OBERSCHULE ,JURI GAGARIN® // BUNDES-
LAND: BRANDENBURG // KLASSE 8 B; 18 SCHULER; 11 MADCHEN, 7 JUNGEN // KLASSENLEHRERIN: HEI-

KE HAUK // ZEITRAUM: 6. — 10. SEPTEMBER 2010

DORIS MEIRNER-JOHANNKNECHT
WAR SCHON 2009 GAST IN DER
WORKSHOP-KLASSE

Doris Meif3ner-Johannknecht schreibt: ,Im
Dezember 2009 fuhrte ich mit der Klasse 7 b
in Flrstenwalde eine Schreibwerkstatt
durch.” Eine Dokumentation dazu findet man
in dem Projektbericht des Friedrich-
Bddecker-Kreises e.V. (2010, Bericht der
Autorin Doris Meif3ner-Johannknecht zum
Schreibprojekt in Firstenwalde, S. 47-51).
Die Autorin erinnert sich an den Workshop
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2009: ,Es war eine muhsame Arbeit. Die
Schiler waren unkonzentriert, undiszipli-
niert, chaotisch und dennoch war die Pré-
sentation am Ende so wunderbar, dass ich
unbedingt eine Fortsetzung wollte. Ich hatte
das Gefuhl, da ist noch eine Menge Poten-
zial. Und diese Kompetenzen wollte ich her-
ausfordern.”

Im 1. Workshop, im Jahr 2009, ging es da-
rum, dass die Schuilerinnen und Schiler ,ei-
nige Grundlagen des kreativen Schreibens
kennen lernen sollten®.



TEXTGRUNDLAGE FUR DAS
SZENISCHE SPIEL

In der Schreibwerkstatt im September 2010
war die Grundlage des Workshops ein Buch
der Autorin, das im Schroedel-Verlag er-
schienen ist und Aufgabenanregungen fir
die Schule anbietet sowie einen Materialien-
teil bereit stellt. In dem Text ,Glick gehabt?*
geht es um eine Ballung von Problemen.
Der Verlag kiindigt die Geschichte auf seiner
Internetseite so an: ,Peer wechselt von der
Hauptschule aufs Gymnasium. Schnell stellt
er fest, dass das Leben dort véllig anders ist.
Die angesagten Markenklamotten kann er
sich nicht leisten. Und ohne ein Handy oder
den neuesten MP3-Player halt man nicht
mit. Fir die hibsche Solveigh aus seiner
Klasse fasst Peer daher einen riskanten
Entschluss. Er beginnt zu klauen und rutscht
immer tiefer in die Lugenfalle.

Einflhlsam beschreibt die Autorin die
schwierigen Lebensverhaltnisse eines
13jahrigen Jungen. Dieser wachst bei seiner
alkoholabhangigen Mutter auf, seinen Vater
hat er nie kennengelernt. Die lebensnahen
Schilderungen  gesellschaftlicher  Unter-
schiede regen zum Nachdenken an.“ (Doris
Mei3ner-Johannknecht, 2007)

Doris Meif3ner-Johannknecht sagt: ,Es geht
um Alkoholismus, Diebstahl, soziale Aus-
grenzung, die krassen Unterschiede ,arm
und reich’. Problemfelder, in denen die
Schdler in Furstenwalde alle selbst zu Hau-
se sind.”

METHODEN DER TEXTERSCHLIES-
SUNG IN DER SCHREIBWERKSTATT

Mit bewahrten Methoden des produktions-
und handlungsorientierten Deutschunter-
richts erschlie3t die Autorin in Furstenwalde
den Roman, der die Jugendlichen zur Identi-
fikation einladt.

Becker-Mrotzek und Béttcher sagen in ihrer
Publikation ,Schreibkompetenz entwickeln
und beurteilen®; “Gepragt durch das Konzept
des produktions- und handlungsorientierten
Umgangs mit Texten fordern die kreativen

80

Schreibmethoden ... sowohl das kreative als
auch das literarische Schreiben.“ (Becker-
Mrotzek, Bottcher, 2006, S. 148). So knlpft
Doris Meiner-Johannknecht an Schreibme-
thoden an, die im Unterricht, auch mit dem
Anfertigen von Lesetagebiichern z.B., eine
gute Tradition entwickelt haben.

Anders allerdings als im regularen Unterricht
arbeiten die Jugendlichen in der Schreib-
werkstatt mit der Autorin der Geschichte
,Gluck gehabt?“ selbst. Das hat seine ganz
eigene Qualitat.

Beim produktionsorientierten Schreiben bie-
tet sich ein Perspektivwechsel an. Die Schi-
lerinnen und Schiiler ,sollten die Protagonis-
ten des Stiickes, Peer und Solveigh, in ihren
sozialen, psychischen, kommunikativen Be-
findlichkeiten und Verhaltensstrukturen be-
schreiben®. Dazu wahlten die Schreibenden
die Ich-Form. Ein Wechsel der Textsorte er-
offnete ebenso eine neue Perspektive. ,Per-
sonen wie Oma, Vater und Mutter* kamen
zu Wort, und zwar in der ,Briefform®. Sodann
sollten Dialoge entworfen werden, um ,die
Konflikte zweier Schulklassen mit unter-
schiedlichen sozialen Wurzeln® zu charakte-
risieren. Es ging zum einen um ,eine Haupt-
schulklasse im sozialen Brennpunkt (Peers
urspringliche Schule), zum anderen“ um ein
,50g. Elite-Gymnasium (Peers neue Schu-
le).”

Aus den Texten entstand ein , Theaterstlick®,
das ,am letzten Tag des Workshops prasen-
tiert wurde - und zwar vor Offentlichkeit®.

In den Rickmeldungen schreiben 6 Schiile-
rinnen und 4 Schiler Erfahrungen auf, die
widerspiegeln, was ihnen ,an dem Schreib-
workshop am besten gefallen hat. Ein Mad-
chen schreibt:

,Dass man selber eine Rolle spielen konnte.
Dass ich die Oma spielen durfte.

Dass wir eine Szene spielen durften, als wa-
ren wir in der Schule.”

Dabei bezieht sie sich wohl auf die Situation,
Uber die in der ,Markischen Oderzeitung“ am
25. September 2010 berichtet wird: ,Acht-
klassler sitzen an Tischen und werfen mit



Papierkugeln aufeinander.” Weiter heif3t es:
,Der Klassenraum, in dem sie das tun, ist al-
lerdings nicht echt, er ist nur mit einigen Mo6-
beln angedeutet und steht in einem Raum
der Furstenwalder Kulturfabrik.“ In der Zei-
tung wird das Theaterstiick ein
.Stationendrama“ genannt. Es ist eine Mon-
tage: ,Die Achtklassler lesen Briefe an den
Sohn und von der Oma an die Lehrerin vor,
spielen kurze Szenen, lesen einen Besin-
nungsaufsatz Uber Alkoholsucht.“ Die Ge-
schichte ist durchzogen von ,Hoffnungslo-
sigkeit®, ,die in ein Schlussbild mindet: Peer
sitzt in Norwegen mit einer Angel und schreit
die Frage hinaus, die das ganze Stlck zu-
sammenfasst: \Wohin gehoére ich eigent-
lich?*

Das Stuck ist offensichtlich ein intensives
Angebot, sich zu identifizieren und Uber die-
se ldentifikation etwas Uber sich selbst zu
erfahren, wohl auch etwas im eigenen Inne-
ren zu verstehen. Die Schulleiterin Petra
Haupt sagte, so steht es in dem Zeitungsar-
tikel: ,Man weil® nicht — spielt ihr da ein
Stiick, oder spielt ihr euch selbst?* (Marki-
sche Oderzeitung. 25. September 2010, Ju-
gendliche Identitatssuche).

Einem anderen Madchen geféllt es, dass sie
,das Buch zum Teil nachgespielt haben®,
dass sie ,Geschichten geschrieben haben®.
Dem Madchen hat, wie einem weiteren
Madchen, die ,Prasentation® gefallen. Auch
vier der funf Jungen hat es gefallen, dass
ein Theaterstick aufgefuhrt wurde.

Das Selbstwertgefihl der Jugendlichen wur-
de gestarkt, und man kann ihnen wiinschen,
dass auch ihr Selbstverstandnis neue Di-
mensionen erfahren hat.

Die Gruppe der 2. Oberschule ,Juri Gagarin®
in Flrstenwalde hat nicht in der Schule ge-
arbeitet, sondern, wie in der Zeitung er-
wahnt, in der ,Kulturfabrik® des Ortes. Auch
dadurch wurde die Besonderheit dieser Pro-
jektwoche hervorgehoben.

Einem Madchen haben die ,Namenstexte"
gefallen, also die Namens-Akrosticha, die
die Schulerinnen und Schiler geschrieben

81

haben. Sie spiegeln ein wenig die Selbstein-
schatzung einzelner wider. Susanne Boese
z.B. schreibt:

»S chichtern, aber nicht immer.

U nsicher auf keinen Fall.

S chlauer als man denkt.

A nders als alle anderen.

N ett, aber nicht zu jedem.

N iemand kann mich ersetzen.

E inzigartig.

B esonders tierlieb.

O berzicke, wenn mich etwas reizt.
E insetzen flr Tiere und Menschen.
S hoppen ist Gberhaupt nicht mein Ding.
E kel vor Tierquélern und Knackis.*

Mit diesem Text tritt uns ein selbstbewuss-
tes, eigenwilliges, empfindungsstarkes Mad-
chen entgegen. Ich wirde sie gern manches
fragen, z.B. warum sie vor ,Knackis“ Ekel
empfindet; wie es sich auf3ert, wenn sie eine
,Oberzicke" ist, und woran sie erkennt, dass
sie ,schlauer ist ,als man denkt®. Ich habe
Zweifel, nur von diesem kurzen Text her ge-
urteilt, dass Susanne nicht wisse, ,wohin sie
eigentlich gehdre’. Vielleicht kann sie Peer,
einem der Protagonisten aus dem Roman,
Tipps geben, damit er weil3, wohin er eigent-
lich gehdrt. Susanne kann sich Uiberzeugend
in Peer hinein versetzen, der zum Dieb wird.
In einem Akrostichon zum Wort Diebstahl
schreibt sie, so nehme ich an, aus der Per-
spektive Peers:

,D ies ist mein Hobby.

I ch wurde noch nie erwischt.

E infach geil dieser Adrenalinkick.
B estraft wurde ich noch nie.

S cheilBe, dass ich nicht alles mitgehen
lassen kann.

T ief in der Scheil3e steckte ich noch nie.
A lles einstecken, was nur geht.

H at jemand Lust mitzumachen?

L os, gebt euch einen Ruck!®

Susanne trifft die Sprachebene, die Ge-
fuhlsmuster und die Kommunikations-
struktur Peers in aller Knappheit sehr tber-
zeugend.



Doris Mei3ner-Johannknecht ,bekennt® ge-
genuber der ,Markischen Oderzeitung®, in
der Projektwoche ,Nerven gelassen zu ha-

ben”.

Die Klassenlehrerin, Heike Hauk, schildert in
dem Fragebogen 2, den sie nach dem
Workshop ausfullt, ihre Lerngruppe als
~Sschwierige Gruppe®, die kaum ,Motivation®
und ,Kooperationsbereitschaft® zeige, die
durch ,provokantes Verhalten® auffalle,
durch ,Verweigerung“ und ,wenig Begeiste-
rung“. Nach der Projektwoche schreibt Heike
Hauk in einem kurzen Brief an ihre Schiile-
rinnen und Schiler Ermutigendes: ,lch bin
stolz auf viele von euch! Was alles in euch
steckt!!! Ich werde weiter mit euch an sol-
chen ,verborgenen’ Talenten arbeiten, euch
soll das ,Arbeiten’ Spall machen.”

Heike Hauk will jetzt an die Erfahrungen in
der Workshop-Woche anknipfen. Sie will
»nicht aufgeben®, ,Optimismus®“ leben, ,for-
dern, fordern, fordern®, ,Highlights schaffen®
und das ,Wir-Geflhl starken®.

Schilerinnen und Schuler wirdigen die Ar-
beit ihrer Klassenlehrerin. Ein Ma&adchen
schreibt an sie: ,Ich fand es toll, dass sie so
ruhig geblieben sind. Ich fand es gut, dass
sie uns manchmal gelobt haben.*

Dass die Jugendlichen sich nach Anerken-
nung sehnen, zeigt auch die Bemerkung ei-
nes Madchens. Ihm hat es gut gefallen,
nach dem Theaterstick ,Applaus zu be-
kommen®.

Der Autorin schreibt ein Madchen anerken-
nend, dass sie ,echt Ausdauer® habe. Ein
anderes Madchen schreibt: ,Wir sind keine
leichte Gruppe. Wie Sie das hinbekommen
haben: Respekt.*

Ein Madchen rat der Autorin: ,Sie missen
lernen, nicht immer gleich zu schreien, sie
sollten erst mal normal reden.”

Schilerinnen und Schuler sind Experten fiir
alles, was Unterricht anbelangt ...

Die AuBerungen der Jugendlichen zeigen,
wie angespannt die Situation in dem
Schreibworkshop in Firstenwalde manch-
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mal war. Der Vorzug, ein Gast in einer Schu-
le zu sein, als Kunstler den jungen Autorin-
nen und Autoren vor allem Kreatives zu
vermitteln, ist gro3. Umwege, Experimente,
Unverhofftes, neue Perspektiven pragen
kreative Arbeit. Die ganz andere Rolle, eben
nicht die Rolle der Lehrerin, kann Kraft spa-
ren. Verantwortung teilweise abzugeben, ist
dabei sicher nétig, wenn auch wohl nicht
immer ganz einfach, vor allem wenn man
viele  Jahre, wie Doris MeiRner-
Johannknecht, als Lehrerin gearbeitet hat.

Doris MeilRner-Johannknecht blickt zurtick
auf den Schreibworkshop in Firstenwalde
und resUmiert:

»Ich konnte meine Konzeption umsetzen.

Das Ergebnis der Prasentation vor Publikum
(Lehrer, Sozialarbeiter, Direktion der 2.
Oberschule JG, Landtagsabgeordnete,
Presse, Eltern ...) war ein grof3er Erfolg, der
allerdings bis zur Generalprobe noch nicht
absehbar war.

Das Publikum war betroffen, verfolgte die
Szenen atemlos.

Die Direktorin konnte nicht glauben, dass
dieses Ergebnis mit dieser Klasse maglich
sein wirde.

Aber: Es war ein hartes Stlck Arbeit — mit
klaren Ansagen, immer wieder, mit Verwei-
sen und oft mit dem Gefihl, es ist nicht zu
schaffen. Gruppendynamische Prozesse
unterbrachen immer wieder den Ablauf.

Zwischendurch kam das Gefuhl auf abzu-
brechen, das Handtuch zu werfen.

Diese Schiler brauchen bis auf wenige
Ausnahmen einen Therapeuten, einen per-
sonlichen Coach.

Diese heterogene Gruppe als Klasse geriert
sich zu schwierig.

Und dennoch, am Ende stand das Geflhl im
Vordergrund, es hat sich gelohnt — auch die
auffalligen, einem inneren Verhaltensmuster
folgenden Verweigerer sind noch zu integrie-
ren, wenn man dran bleibt. Sie sind nicht



manifest bosartig, ihnen fehlt nur die be-
wusst machende Kontrolle Uber ihre z.T. dif-
fusen Gefiihle und die Prasentation von so-
zialen Tugenden.

Aber das koénnen sie, wenn jemand da ist,
der nicht aufgibt und ihnen deutlich vorlebt,
dass sie in der Lage sind, Kompetenzen zu
bindeln, um schlieRlich tber Leistung und
Erfolg Selbstvertrauen zu gewinnen.*

Die Autorin und die Klassenlehrerin bildeten
ein gutes Team. So hat die Klassenlehrerin
Heike Hauk, die Deutsch und Kunst unter-
richtet, parallel zum Schreibworkshop eine
Fotoausstellung entwickelt. Ein Madchen
erwahnt dies in ihrem Brief an die Lehrerin.
Es gefallt ihr, dass Heike Hauk ,sich die M-
he wegen der Plakate“ gemacht hat.

In ihrer Mail an mich vom 12. September
2010 fasst Heike Hauk zusammen: ,eine
sehr anstrengende, nervenaufreibende Wo-
che, doch endend mit einem Glicksgefthl
und nachhaltigen Erinnerungen, ist vorbei.*

Diese Ambivalenz gilt es wohl manchmal
auszuhalten, auch bei der Stiftung von Kul-
tur durch Schreibworkshops in Schulen.

Fazit:

Jugendliche und Kinstler sind, wenn sie in
der Schule zusammen arbeiten, niemals
Gegner. Wenn ein Kunstler in der Schule
Disziplin fordert, dann um des kreativen
Prozesses willen, dem sich Autoren, Schiler
und Lehrer widmen.
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© Heike Hauk

IMPRESSIONEN

Ausziige aus einer Foto-Ausstellung von Heike Hauk (Klassenlehrerin)

SCHREIBWERKSTATT |

DORIS MEIBNER-JOHANNKNECHT |~
UND

DIE KLASSE 8 B

DER Flrstenwalde/Spree
06.09.2010 - 10.09.2010

2. OBERSCHULE "JURI GAGARIN" in der Kulturfabrik

© Heike Hauk
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KONZENTRATION
DENKEN
SCHREIBEN
DENKEN

DENKEN
SCHREIBEN

VORTRAGEN
ZUHOREN
NACHDENKEN
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ATELIER
TREPPE
HAUSAUFGABE

NICHT ERLEDIGT

KATASTROPHE

WIE WEITER?
KLARE ANSAGE
NACHARBEITEN

KONSEQUENZ
AUSSCHLUSS
NUR HEUTE?
ENTTAUSCHUNG
SPRACHLOSIGKEIT
AUFGEBEN?
EINKLARES , NEIN ¢
DRANBLEIBEN
VOR UNS

HARTE ARBEIT
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Margret Steenfatt

Margret Steenfatt wurde in Hamburg geboren. In den finf-
ziger Jahren Ausbildung als Anwaltsgehilfin, Heirat, Geburt
und Erziehung von vier Kindern und Fernstudium: Deutsche
Literatur, Soziologie und Politik.

Seit 1976 hat Margret Steenfatt als freie Autorin 22 Romane
und Biografien, sowie Fernsehdrehbticher, Theaterstlicke,
Horspiele fur Jugendliche und Erwachsene veroffentlicht.
Schwerpunkte ihrer Arbeit sind Geschichte, Zeitgeschichte,
Nationalsozialismus und die Situation von Madchen und
Frauen in Deutschland und der Welt.

WORKSHOP

KIEL, JAHRGANG 7/

AUTORIN: MARGRET STEENFATT // SCHULE: GEMEINSCHAFTSSCHULE AM BROOK // BUNDESLAND:
SCHLESWIG-HOLSTEIN // KLASSE: 7; 26 SCHULER; 12 MADCHEN, 14 JUNGEN // KLASSENLEHRERIN:

PETRA RUSER // ZEITRAUM: 8. —12. NOVEMBER 2010

Die Klasse uber die Schreibwerkstatt

,Nochmall“ schreibt Benedikt an die Autorin,
und ,Nochmal!“ schreibt er an seine Klas-
senlehrerin Petra Ruser.

André schreibt der Autorin: ,Ich muss sagen,
ich finde es toll, dass es so was gibt. Ich
fand es toll, mit Ihnen arbeiten zu dirfen.
Durch dieses Stiick (das wir geschrieben
und aufgefuihrt haben) wurde ich irgendwie
inspiriert, mehr zu schreiben.”
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Er schreibt an seine Lehrerin: ,Ich fand es
toll, dass Sie immer mit geholfen haben. Ich
finde, ohne Sie héatten wir bestimmt nicht so
viel Ordnung gehabt. Es war schon interes-
sant, dass ich das Gefihl hatte, dass Sie
immer den Ton angaben.®

Offensichtlich haben die Schriftstellerin und
die Lehrerin gut zusammen gearbeitet. Jede
war sich ihrer professionellen Rolle bewusst
und hat sie ausgedibt.

Das zeigt sich auch in der Rickmeldung von
Okan. Margret Steenfatt schreibt er: ,Sie wa-



ren sehr, sehr nett. Wenn wir mal bei der
Probe geredet haben, haben Sie uns nicht
angeschrien. An Petra Ruser schreibt er:
,ES war sehr schén mit lhnen. In der Probe,
wenn wir mal geredet haben, ... haben Sie
uns immer bdse angeguckt. Aber alles war
sehr schon, sehr nett, danke, dass Sie so
etwas fur uns organisiert haben.*

Dilaras Kurzbriefe zeigen, dass die Jugend-
lichen in der 7. Klasse manchmal noch kind-
lich sind. Im Brief an die Schriftstellerin
schreibt sie: ,Sie waren eine tolle Manage-
rin. Ihre Schrift ist wunderschoén; ich bin ver-
liebt! © Das ist mein Ernst.“ An die Klassen-
lehrerin klingt der Brief so: ,Ohmmm
Ahmmm ... Danke und so.*

In der Zeitung steht am 24. 11. 2010 uber
den Schreibworkshop: ,Schiller machen
Theater“. Der Untertitel lautet: ,Siebtklassler
entwickeln Stick Uber Streit im Klassen-
zimmer“. Neben dem Foto liest man: ,Eine
Schulklasse spielt eine Schulklasse: Die
Siebtklassler der Gemeinschaftsschule am
Brook haben selbst ein Theaterstick ge-
schrieben, in dem sie als Schauspieler,
BlUhnenbildner und Regisseure aktiv waren.”
Am Ende des Artikels steht: ,Die Aufflihrung
(des Stuckes) ist fur die Einweihung der
neuen Mensa geplant, doch schon am Ende
der ,Theaterwoche’ haben die Schiler ihre
Texte parat. ,Ich hatte nicht gedacht, dass
man in einer Woche ein ganzes Theater-
stick lernen kann’, sagt André beeindruckt.
,Vor diese Woche war die Klasse sehr geteilt
— jetzt wissen wir, dass wir alle zusammen
etwas auf die Beine stellen kénnen.* (24.
11. 2010).

Jessica schreibt auf, was ihr an dieser
Schreibwerkstatt, die auch im Darstellenden
Spiel ihren Platz finden kdnnte, am besten
gefallen hat: ,Dass wir die Szenen selbst
geschrieben haben; dass die Klasse sich
besser versteht; dass wir Margret Steenfatt
kennen lernen durften; dass jeder geholfen
hat; dass ich gelernt hab, auf andere zu ver-
trauen.” Damit formuliert sie wichtige Details
solch eines Workshops: Wichtig sind das
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Schreiben, der gruppendynamische Pro-
zess, die soziale Kompetenz, die Starkung
des (Selbst)Vertrauens und schliellich, dass
jemand aus dem Kulturleben in die Schule
kommt und mit den Kindern professionell ar-
beitet.

Ich kann gut verstehen, dass das fur man-
che Schiilerinnen und Schiler ein Abenteuer
war und dass Sedat schreibt: ,Ich war ner-
vos.“

Zu dem Theaterstiick

Das personliche Leben der Schilerinnen
und Schiler fand in dem Theaterstiick, das
in einer Schulklasse spielt, vermittelt einen
Ausdruck. Sie konnten selbst Erlebtes und
Beobachtetes in die Szenen hinein projizie-
ren. André hat in dem Zeitungsartikel ,Schu-
ler machen Theater” seine Zufriedenheit
Uber das Erfahrene geaullert. Vor dem
Schreibworkshop hatte er geschrieben: ,Ich
schreibe, weil ich aufschreiben kann, was
ich fihle und denke, und weil es mich befreit
von allem, was ich blod finde.” Diese Mog-
lichkeit hat ihm wohl auch das Entwickeln
von Szenen geboten. Die Klassenlehrerin
sagt, dass das Stick ,Spiegel der Lebens-
wirklichkeit der Schiler ist.

Petra Ruser erlautert, dass in ihrer Klasse
.wenige Leistungstrager® seien, eher ein
Lbreites unteres Mittelfeld. Schwach sind
Schuler ,hauptsachlich wegen ihrer Sprach-
defizite®.

Aus dieser Klasse nun kommt der Ruf:
Nochmal!

Nochmal!

Fazit:

Schreiben erleben Jugendliche als etwas
Befreiendes. Das persdnliche Leben spiegelt
sich in Texten wider. Schreiben weckt Ver-
sténdnis fureinander.



© Petra Ruser

IMPRESSIONEN

Eine Montage von Texten und Bildern

RUCKBLICK VON DER KLASSEN-
LEHRERIN PETRA RUSER IM
NOoVEMBER 2010

~Wie bist du denn dazu gekommen?* — Wie
oft hatte ich im Vorfeld der Schreibwerkstatt
diese Frage gehort? Ich konnte eigentlich
immer nur sagen, dass dieses Angebot ein
Geschenk ist, das mir zugeflogen ist.

Eine Woche lang sollten meine Klasse und
ich mit einer leibhaftigen Schriftstellerin zu-
sammen arbeiten und sogar selbst etwas
produzieren! Wie wirde sie sein, Margret
Steenfatt, Uber die wir naturlich im Netz re-
cherchiert hatten?

Am Ende waren wir uns alle einig: Sie ist
groRartig! Eine tolle Frau mit Hamburger
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Charme und feinem Humor, die sich nicht
aus der Ruhe bringen liel3 und dicht an den
Menschen dran ist, die sie feinfuhlig ver-
steht, auch ohne viele Worte.

An einem herbstlichen Sonntagabend kam
sie in Kiel und am Montagmorgen gut in un-
serem Kollegium an.

Und nun waren wir also mittendrin in diesem
Schopfungsprozess, der interessant, aber
auch, zumindest am Anfang, anstrengend
war.

Schon nach kurzer Zeit hatten die Kinder ih-
re Rolle und ihre Bedeutung im Gesamter-
gebnis entdeckt und sich darin dann auch
verantwortlich gezeigt. Die Erkenntnis, dass
jede und jeder fur das Gelingen des Ganzen
wichtig ist, brachte einen enormen Schub fir
die Klassengemeinschatft. Ein starkes Wir-



Geflhl breitete sich aus und wirkt bis heute
nach.

Es wurde viel geschafft, worauf alle stolz
sein kénnen: Texte entworfen und vorgetra-
gen, Handlungen einstudiert und aufgefuhrt,
Kulissen gebaut und geschoben, Requisiten
mitgebracht und eingebaut.

Dass dieses alles in einer Woche zustande
kam, ist mehr als erstaunlich und Uberrasch-
te die Akteure selbst. Sie erlebten ihr eige-
nes Potential, als es darum ging, auf Termin
eine derart grol3e Prasentation vorzuberei-
ten.

Am letzten Tag wurde ,unser Stick“ dann
der Parallelklasse sowie einigen Kollegen
und Kolleginnen vorgespielt und rief grof3e
Begeisterung hervor. Das Sujet hatte den
Geschmack der Gleichaltrigen getroffen und
kam gut an.

Das war ein bedeutsamer Tag fur uns alle,
und unsere Truppe war nicht nur zusam-
mengewachsen, sondern alle waren auch
tatsachlich — fast sichtbar — gewachsen.

Die Erfahrungen aus dem Umgang mit Tex-
ten und Sprache, Anstrengungsbereitschaft
und Teamarbeit werden sicher ein guter Le-
bensbegleiter fir unsere Schuilerinnen und
Schuler sein.

MARGRET STEENFATT:
RUCKBLICKEND

Fur die 26 Schiler der 7. Klasse der Ge-
meinschaftsschule waren die Tage des
Workshops mit mir als Autorin ein aus dem
normalen Schulalltag herausragendes span-
nendes Ereignis. Jugendliche vieler Nationa-
litaten wurden herausgefordert, mit Sprache
Bilder zu gestalten, anstatt durch massen-
haften Bilderkonsum sprachlos zu werden.
Es kam darauf an, eine lustvolle Atmosphéare
kreativer Arbeit zu schaffen.

Autoren konnen, anders als Lehrer, frei von
schulischen Notwendigkeiten, Jugendlichen
die Freude am ganzen Reichtum der Spra-
che vermitteln. Einige Schuler erlebten die-
sen aktiven Umgang mit Literatur vielleicht
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zum ersten Mal. Die Begeisterung an der
kreativen Beschéftigung steigerte sich wéah-
rend des Workshops von Tag zu Tag.

Am Ende aufRerten die 26 Jugendlichen, das
Beste am Workshop sei die gemeinsame
Arbeit gewesen, die auch ihre Klassenge-
meinschaft beférdert habe. Beim Abschied
von der Autorin riefen die Schiler: ,Frau
Steenfatt, wir werden Sie vermissen!” Scho-
ner konnten die Teilnehmer das Gelingen
des Workshops nicht ausdrucken.

© Petra Ruser

MARGRET STEENFATT SCHREIBT
UBER DEN ARBEITSPROZESS:

Die Schilerinnen und Schiler waren hoch
motiviert, eine Woche lang intensiv zu arbei-
ten und als Ergebnis am letzten Tag eine
Auffihrung vor Publikum darzubieten.

Es gab verschiedene Gruppen, die zusam-
men arbeiteten: die Gruppe der Kulissen-
bauer, die Gruppe der Requisiteure, die
Gruppe der Plakatmaler und nattrlich meh-
rere Gruppen von Schreibenden.

26 Schilerinnen und Schiler gehérten zu
der Klasse, davon hatten 30 % einen Migra-
tionshintergrund.

Wir safRen in einer Runde und haben das
Stiick Szene fir Szene im Gesprach entwi-
ckelt. Die erste Szene habe ich als Beispiel
mitgebracht. Dann wurde die zweite Szene
etwa eine Stunde lang geschrieben und an-
schlieend mit allen Schilern diskutiert. Die
beste Arbeit wurde ausgewahlt. Diese habe
ich dann korrigiert. Dann wurde die nachste
Szene geschrieben. Wir haben pro Tag ein



bis zwei Szenen geschafft und diese einstu-
diert. Die Mitwirkenden mussten zu Hause
die Rollen auswendig lernen. Im Ubrigen
wurden die Rollen von allen gemeinsam
ausgewahlt. So sind bis Donnerstag 7 Sze-
nen entstanden, die am Freitag vor einer Pa-
rallelklasse aufgefiihrt wurden.

Drei Schiller haben einen RAP zu dem
Stlick geschrieben, der die soziale Situation
im Viertel Kiel-Gaarden anschaulich macht.

AuRerdem haben 4 Madchen einen Tanz
zum Stlick vorgefuhrt.

Das Stiick ,Die drei Superstars soll unter
der Regie einer Lehrerin mit Theatererfah-
rung noch perfektioniert und zur Einweihung
der Mensa und Aula 2011 vor grol3em Publi-
kum gezeigt werden.

PETRA RUSER SCHREIBT IN EINER
MAIL VOM 9. AuGusT 2011 zu
DER AUFFUHRUNG DES STUCKES
»DIE DREI SUPERSTARS:

Wir haben das entwickelte Theaterstlick ,Die
drei Superstars“ im Rahmen der Gaardener
Kulturtage aufgefuhrt. (...)

Unsere Schilerinnen und Schiler haben in
relativ kurzer Zeit — wir hatten etwa 12 Un-
terrichtsstunden — das Stlck geprobt. Durch
Wegzug eines Schilers, der eine Hauptrolle
hatte, mussten wir umbesetzen, aber auch
das wurde aufs beste erledigt.

Hier wurde deutlich, welche positive Wirkung
im Hinblick auf Anstrengungsbereitschaft
und Teamgeist die Arbeitswoche mit Margret
Steenfatt hatte.

ZUR MOTIVATION DER LERN-
GRUPPE SCHREIBT MARGRET
STEENFATT:

Alle waren begeistert, stundenlang zu arbei-
ten, und haben manchmal die Frihstucks-
pausen vergessen. Ein Schiler hat Kuchen
gebacken und und mit gebracht.
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DER RAP VON LAURA HAT
MARGRET STEENFATT
BESONDERS BEEINDRUCKT:

Rap

Jeden Tag und jede Nacht

Gucke ich aus diesem Fenster

Sehe diese groRe Welt und diese kleinen
Kinder

Wie ich sehe, dass sie rauchen und schon
Drogen nehm

Ey, Leute, ich kann’s und will's einfach nicht
verstehn!

Ich chille in meinem Block

Und verkaufe meinen Ort

Ich fuhle mich frei, doch die Polizei ist dabei
Auf dem Schulhof bin ich zwar der King
Und zieh mein Ding

Doch ich sag nur eins und das ist

Aus dem Fenster guck ich jeden Tag und je-
de Nacht

Und frage mich, ob es hier noch irgendje-
mand schafft

Ob einen Arbeitsplatz oder einen Schulab-
schluss

Doch die meisten geben sich schon

Mit 20 den letzten Schuss

© Petra Ruser

MARGRET STEENFATT KOMMEN-
TIERT DEN RAP:

Dieser Text ist wahrend der Schreibwerk-
statt spontan entstanden und schildert rea-
listisch die soziale Situation der Jugendli-
chen im Stadtviertel Kiel-Gaarden, wie sie
im Theaterstlick von den Schiulerinnen und



Schulern geschrieben und aufgefuhrt wor-
den ist.

Die Autorin des Textes macht sich Gedan-
ken Uber die Zukunft der Kinder, sie findet
einfihlsame Bilder fir das Geschehen auf
den StraBen und fir ihre Verzweiflung,
nichts an der sozialen Situation &ndern zu
kénnen.

Sie selbst erscheint in dem in der Ich-Form
gestalteten Text zu Hause und in der Schule
selbstbewusst. Besonders bertihrend emp-
findet der Leser, dass die Autorin nicht nur
ihr eigenes Leben im Blick hat, sondern die
scheinbar chancenlose Zukunft ihrer Freun-
de.

Ich habe den Stadtteil in den Tagen der
Schreibwerkstatt kennen gelernt und weif3,
dass Laura mit dem engagierten Text eine
schriftstellerische Arbeit an der Sprache und
an der Seele gelungen ist.

Auch die Klassenlehrerin Petra Ruser hat
der RAP ,besonders berthrt“. ,In ihm wird
deutlich, wie klar und gleichzeitig gelassen
die Jugendlichen ihre Zukunftschancen be-
urteilen.”

PETRA RUSER, DIE KLASSENLEH-
RERIN, KOMMENTIERT TEXTE, DIE
IN DEM WORKSHOP ENTSTANDEN
SIND:

Die Texte wurden in Gruppen geschrieben,
gemeinsam kritisiert und Uberarbeitet, d.h.
es gibt keine groRe Auswahl an Texten. Zum
Teil haben sie auch nur eine maRige Quali-
tat.

Ich wéahle die zweite Szene aus dem Thea-
terstiick exemplarisch aus. Sie zeigt in hu-
morvoller Sprache, worum es in dem Stlick
geht, ndmlich um den Hauptdarsteller André
und seine Freundin Nina, die vom Gymnasi-
um gekommen sind, sich vor der Klasse als
Prominente prasentieren und jede Gelegen-
heit nutzen, um andere abzuwerten, schlief3-
lich mit Gewalt. Die kdrperliche Gewalt wird
durch den Auftritt des Obdachlosen unter-
brochen, der die soziale Situation im Viertel
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noch drastischer, aber witzig darstellt und
damit den Auftritt der ,Superstars*® zerstort.

© Petra Ruser

2. SZENE AUS ,,DIE DREI SUPER-
STARS“

In der Cafeteria

Mitwirkende: Timo, Susanne, André, Per,
Nina, Paul (ein Obdachloser), Clara, Felix,
zwei Madchen

[Susanne hinter dem Tresen fillt die Glaser,
stellt Kekse und Kuchen hin.]

[Felix und Clara setzen sich an einen Tisch
und himmeln sich an.]

Felix: Gehen wir morgen ins Kino — Avatar
vielleicht?

Clara: Na klar! Ich liebe Avatar — und dich
liebe ich auch.

[Timo stirmt herein zum Tresen.]

Timo: Eine Cola bitte!

[Susanne fllt ein und Timo gibt ihr 50 Cent.]
Timo: Danke!

[André stolziert herein, dréangt Timo zur Sei-
te.]

André: Macht Platz! Hier
Checker! Ein Glas Champagner!

Susanne: Hier gibt es keinen Alkohol.

André: Hatt ich mir ja denken konnen:
billiger Fral? und billiges Gesoff fur billige
Leute!

[Timo drangt André beiseite.]

Timo: Fir wen haltst du dich eigentlich? Fur
den Paten von Kiel?

[André blickt ihn witend an.]

André: Das wirst du gleich merken, du
Weichei!

[Er reiBt Timo das Glas aus der Hand und
schuttet ihm das Getrank auf den Pullover.]

kommt der



André: Upps — das hast du nun davon, wenn
du dich mit dem King anlegst.

[Timo packt André beim Kragen.]
Timo: Du Vollidiot!

[Felix springt auf und zwingt die beiden aus-
einander.]

Felix: Was soll das? Hort auf damit!

[André hangt sich grinsend tber den Tresen
und herrscht Susanne an.]

André: Nun mal los, wisch die Pampe auf,
du bléde Putze!

[Susanne nimmt Eimer und Feudel und kniet
sich auf den Boden.]

André: Schaut her! Sie kniet vor ihrem
Herrn!

[Nina und Per erscheinen und betrachten die
Szene.]

Nina: Na, oller Wischmopp, schon wieder
am Putzen, das Fraulein Saubermann!

[Ein Obdachloser kommt in die peinliche
Szene.]

Paul: Ey, wasn los hier? Miese Stimmung
(schluck, hick) und kein Erbarmen mit den
Armen!

[Die Jugendlichen starren ihn bléd an.]
Paul schlurft zu Nina.

Paul: Haste mal n Euro fur Paul?

Nina: Du riechst ja noch ekelhafter als die!
[Sie spriht ihm Parfum ins Gesicht.]

[Da reif3t er ihr die Flasche aus der Hand.]

Paul: Tralalala — jetzt sing ich euch mal ein
Lied! Schluck, hick! What shall we do with
the drunken sailor ... schluck, hick

[Per reildt vor Entsetzen die Arme hoch.]
Per: Der sauft Parfum!
Nina: Hilfe! Mein Chanel No. 5 flir 120 Euro!

[Der Obdachlose lallt in den héchsten Ténen
und hipft mit hohen Spriingen aus dem Ca-
fé.]

Paul: Ich bin Heidi Klum, bum, bum!
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© Uschi Flacke

Uschi Flacke

Uschi Flacke ist Autorin und Kabarettistin. Nach dem Abitur
(2. Bildungsweg) studierte sie Geschichte, Germanistik, Po-
litik und Theaterwissenschaft und ist in unz&hligen Fern-
seh- und Theaterproduktionen aufgetreten. Sie schreibt
Bihnenprogramme, Kolumnen und Kritiken furs Feuilleton
und arbeitet als Drehbuchautorin u.a. fur ,Die Sendung mit
der Maus® und ,Schloss Einstein®“. Sie hat inzwischen uber
40 Bucher veréffentlicht.

www.uschi-flacke.de

WORKSHOP

ELMSHORN, JAHRGANG 7/

AUTORIN: USCHI FLACKE // SCHULE: GEMEINSCHAFTSSCHULE LANGELOH // BUNDESLAND: SCHLESWIG-
HOLSTEIN // KLASSE: 7 A; 19 SCHULER; 8 MADCHEN, 11 JUNGEN // KLASSENLEHRERIN: ANGELA
DENKER // GAST: DR. INGRID ROBBELEN // ZEITRAUM: 13. — 17. DEZEMBER 2010

ZUM THEMA DES WORKSHOPS

Glatt war es drauf3en! Schnee beeintrachtig-
te den Verkehr. Im Klassenraum der 7 a
brannten Kerzen, der Duft von Haferflocken-
keksen erfillte den Raum. Einige Schulerin-
nen und Schiler waren im PC-Raum. Ande-
re nahmen die Gaste freundlich auf. Die Mit-
te des Raumes war weitgehend frei. Stihle
und Tische waren an den Rand geschoben.
Ein Madchen, Esra, deren Eltern aus dem
Libanon gekommen waren, las mir 13 Ge-
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dichte vor, die sie aufgeschrieben hatte, zum
Beispiel:

»Bist du traurig

und fuhlst dich allein?

Offne dein Herz und lass mich
Hinein.

Ich bringe dir Liebe,

Warme und Licht,

denn traurig sein,

das sollst du nicht.”



LAls du bei mir warst,
warst du mir
sehr viel wert.

Jetzt wo du

Nicht mehr da bist.
Weild ich, wie
Wertvoll du bist.”

Esra war aufmerksam, begierig nach Wor-
tern und Versen, die Ausdruck ihrer Gefihle
oder ihrer Sehnsucht nach Geflihlen sind.
Die Verse, die sie vorlas, finden sich auch
auf facebook und werden zu Tausenden an-
geklickt mit dem Kommentar ,gefallt mir*.

Esra erzdhlte mir, dass sie sie selbst ge-
schrieben habe. Sie unterschied nicht so
genau zwischen ,geschrieben®, ,aufge-
schrieben® oder ,abgeschrieben®. Sie hatte
eine Affinitdt zu Sprachlichem und wohl
auch zu der Musikalitat von Versen. Das al-
lein schon machte sie stolz. Sie wirkte glick-
lich, als sie die Verse las, die sie berihrten.

Das Thema der Workshop-Woche mit Uschi
Flacke war ,BerGhrungen®. Die Gruppe hatte
~Worter zu dem Thema gesammelt®, daraus
entstanden erste kleine Texte. Diese uber-
arbeiteten die Schilerinnen und Schiler,
weiteten sie dabei auch aus. Das konnte an
den PCs im Computerraum geschehen.
Uschi Flacke arbeitete dort mit einzelnen in-
tensiv. Andere bildeten Arbeitsteams. Einige
spielten auch Computerspiele. Das war er-
laubt und anregend. Auch eine Art Kreativi-
tat.

Uschi Flacke geht es darum, dass bei den
Jugendlichen ,Bilder im Kopf“ entstehen.
Dabei knipft sie an die ,inneren Bilder’ an,
von denen Gerald Huther spricht. Wichtig ist
dem Neurophysiologen das Prozesshafte al-
ler Arbeit! Er definiert Arbeit als ,alles, was
Menschen beschaftigt, was sie nach neuen
Lésungen suchen oder vielleicht auch nur
erneut in alte Muster fliichten lasst, was sie
im weitesten Sinne ,bewegt’ oder ,anregt™.
Demnach ist das Entwickeln und Nutzen von
Kreativitdt Arbeit und fir das Menschsein
konstituierend. Gerald Hither sagt: ,Und das
Ergebnis dieser Arbeit ist auch nicht das
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Produkt, das dabei als duferes Werk’' ent-
steht, das Ergebnis dieser ,Arbeit’ ist die ei-
gene Weiterentwicklung, die weitere Vervoll-
kommnung, die Entfaltung von bis dahin
nicht sichtbarer oder noch nicht entwickelter
Potentiale bei dem, der ,arbeitet”. (G.
Huther, 2011, S. 158).

ZU DEN METHODEN DES
SCHREIBWORKSHOPS

Uschi Flacke setzt verschiedene Sinne und
Aufgaben ein, um das kreative und kognitive
Potential der Schilerinnen und Schiler zu
heben. Sie arbeitet mit Musik und entwickelt
einen Song mit der Klasse. Oder sie gibt al-
len eine Aufgabe: Am Abend vorher sollten
sie beobachten, ob sie in Filmen ,Cliffs* er-
kennen. Es geht auch um ,Stunts* oder Ka-
meraeinstellungen. Szenisches Spiel also.
Oder die Arbeit eines Drehbuch-Autors wird
zum Thema. Auch kleine ,Drehblcher soll-
ten entstehen.

Die Biografie der Autorin zeigt, dass sie
selbst viele (Berufs)Leben gefuhrt hat: Sie
war Sangerin, Model, Autorin, Filmemache-
rin usw., usw. Diese Lebendigkeit strahlte
die Autorin aus und animierte die Schulerin-
nen und Schiler, mit ihr zu arbeiten. Sie
folgten ihr gern und waren fasziniert von ih-
rer Energie und von ihrem Kénnen.

ZUR BEDEUTUNG DES SCHREI-
BENS FUR DIE SCHULERINNEN
UND SCHULER

Es gab auch einige Kinder, fir die Schreiben
schon vor dem Workshop eine Bedeutung
hatte. Ein Madchen sagt, dass sie schreibe,
wenn sie traurig sei oder Stress habe. Es
macht ihr Spal und sie kann schreibend
,Sachen loslassen®. Fir zwei Jungen und
ein Madchen hat das Schreiben eine sozia-
le, kommunikative Dimension. Ein Junge
schreibt gern, weil seine ,Freunde® ihm
schreiben. Ein Madchen meint: ,Ich schrei-
be, weil es mir Spall macht, und manchmal
auch aus Langeweile. Und ich kann anderen
(Freundinnen, Freund) meine Geflhle zei-

gen.“ Das Medium Schreiben schafft eine



Distanz, die es méglich macht, Hemmungen
zu Uberwinden. Ein anderes Madchen sagt,
dass ihr manchmal mit ihren Freunden
»,Sschone Dinge einfallen* und sie dann ,einen
Song daraus machen®.

Der Schreibworkshop zu dem Thema ,Be-
rihrungen® knupft also genau an Erfahrun-
gen und Erwartungen einzelner Jugendlicher
an. Uschi Flacke trifft in der 7. Klasse bei
einzelnen auf eine kreative Offenheit. Aller-
dings gehen einige Jungen hochst pragma-
tisch an das Schreiben heran. In den Frage-
bégen 1 sagen einzelne z.B.: ,Ilch werde
(zum Schreiben) gezwungen®. Oder: ,lch
schreibe, weil ich Hausaufgaben machen
muss und weil es gut fur die Schonheit der
Schrift ist.“ Oder: ,Ich schreibe, weil ich eine
1 haben will.“ Ein Junge blickt in die Zukunft:
»ich schreibe, weil ich einen Job brauche.”

EIN SONG ALS TEXT

Mit diesen unterschiedlichen Perspektiven
auf das Schreiben beginnt der Workshop
von Uschi Flacke. Sie entwickelt einen Song
mit der gesamten Gruppe, in dem es um To-
leranz und ein friedliches Zusammenleben
geht — bei allen Gegensatzen. In dem Halb-
playback ist der Text des Refrains vorgege-
ben, die Zweizeiler, die Kontraste themati-
sieren, entstehen in der Klasse 7 a. Begeis-
tert singt die Klasse den Song, unterlegt das
Singen gestisch und kann gar nicht mit dem
Singen aufhoren:

,Bist du taub oder blind,
Magst du Schwein oder Rind.
Egal!

Bist du weil? oder Flockchen,
Bist du Reis oder Réckchen.
Egal!

Er, sie, es und ich und du,
wir sind eine tolle Crew!

Er, sie, es und ich und du,
Wir sind brav und flrchterlich.

Bist du Mensch oder Tier
Bist du da oder hier.
Egal!

Bist du Tal oder Berg,
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Bist du Riese oder Zwerg.
Egall

Er, sie, es und ich und du,
wir sind eine tolle Crew!

Er, sie, es und ich und du,
Wir sind brav und flirchterlich.

Spielst du x-box oder Playsi,
Bist du Donald oder Daisy.
Egall

Bist du lesbisch oder schwul,
Bist du hitzig oder cool.
Egall

Er, sie, es und ich und du,
wir sind eine tolle Crew!

Er, sie, es und ich und du,
Wir sind brav und flrchterlich.

Magst du Berge oder Strand
Magst du Meere oder Sand.
Egall

Bist du grof3 oder klein,
Bist du grob oder fein.
Egall

Er, sie, es und ich und du,
wir sind eine tolle Crew!

Er, sie, es und ich und du,
Wir sind brav und flirchterlich.

Er, sie, es und ich und du,
wir sind eine tolle Crew!

Er, sie, es und ich und du,
Wir sind brav und flrchterlich.

Ein Madchen findet allerdings, dass sie zu
alt seien, um diesen Song darzubieten.
Uberhaupt findet sie, dass sie durch den
Workshop ,zu viel Unterrichtsstoff verpasst
haben“. Doch die Arbeit am PC ist flur sie
lohnend: Mit Uschi Flacke zusammen die
Texte zu ,kontrollieren®, wie sie sagt, und zu
entscheiden, ,was man noch alles einsetzen
kann®, ist fur sie interessant.

TEXTE ENTSTEHEN AM COMPUTER

Bei dem Verfassen von kleinen Texten ste-
hen vier Worter, die ,Berihrungen® implizie-
ren, zur Wahl:



Angst — aufgeregt — schwer - Familie

Eines der Worter soll zum Leitthema eines
Textes werden. Locke wahlt die Uberschrift
.Locke Uberwindet seine Angst.

Am Computer entsteht Text 1: ,Eines Tages
im Winter ging ich mit meinem Bruder und
meinem Cousin ins Fitnessstudio. Alles be-
gann beim Bankdriicken. Ich wollte versu-
chen, 65 kg zu dricken. Ich hatte Angst,
dass ich die Stange fallen lasse, weil sie zu
schwer ist. Aber ich habe es gemacht!! Ich
wollte es schaffen und habe es auch ge-
schafft und damit meine Angst lberwunden,
und jetzt schaffe ich das Bankdriicken ohne
Angst und Aufregung.”

© Harald Tondern

Danach entsteht aus Text 1 der Text 2:
Uschi Flacke “kontrolliert* den Text 1 mit Lo-
cke gemeinsam. Beide sitzen am selben
Computer. Es entspinnt sich ein Lektorats-
Gesprach zwischen dem jungen Autor und
der erfahrenen Schriftstellerin. Der Text wird
dabei erweitert. Uschi Flacke rat dem jungen
Kollegen mehr Gestisches und Sinnliches zu
wahlen:

,ES war ein kalter Wintertag. Schneeflocken
fielen vom Himmel. Mein Bruder, mein
Cousin und ich gingen ins Fitnessstudio.”
Jetzt wird eine hypotaktische Fligung statt
der Parataxe im Original (Text 1) gewahlt:
LAlles begann beim Bankdrucken, als ich
versuchen wollte, finfundsechzig Kilogramm
zu dricken.” Das Gestische des Originals
(Text 1) finde ich allerdings eindrtcklicher:
»Alles begann beim Bankdriicken. Ich wollte
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versuchen, 65 Kilogramm zu driicken.“ Das
Lektorats-Gespréach geht also weiter: Uber
den Zeitrahmen des Workshops hinaus und
reicht bis in diese Darstellung hinein. Ich
frage mich: Was ist wichtiger, die syntakti-
sche Eleganz oder das eher sprode gesti-
sche Sprechen (Text, siehe Seite 101)?

AUTORIN UND LEHRERIN AUS DER
SICHT DER KLASSE

Die Erwachsenen wurden in dem Workshop
von den Schilerinnen und Schiler als hu-
morvoll und hilfsbereit erlebt. Die gute At-
mosphére unterstitzte die kreativen Prozes-
se. Ein Madchen schreibt in Fragebogen 2
Uber die Autorin: ,Sie war immer hilfsbereit.
Und sie ist lustig!“ Die Lehrerin ,hat mit ge-
lacht! Sie hat uns auch geholfen. Sie hatte
Spal.” Die von Sympathie getragene Beglei-
tung der Arbeitsprozesse durch die Lehrerin
gab Sicherheit: ,Sie war sehr nett und immer
fur uns da.“ Drei Aspekte nennt ein Mad-
chen, um zu veranschaulichen, dass ihm der
Workshop gefallen hat: Gut war, ,dass ich
ne tolle Geschichte geschrieben habe. Dass

d Uschi Flacke da war. Dass wir Musik gehort

haben.“ Ein Madchen freut sich, dass sie
-eine richtig berihmte Frau® in ihrer Klasse
hatte. Viele erwahnen die Kekse, die die Au-
torin  mitgebracht hatte. Ein M&adchen
schreibt: ,Es war cool, als es Kekse gab.”
Und diese Kekse durften sie sogar ,im Un-
terricht essen®! Das Atmospharische, das
Personliche und die kreativen Schreibpro-
zesse bildeten eine gute Balance und er-
madglichten ein entspanntes und konzentrier-
tes kreatives Arbeiten. Natirlich kann nicht
jeder nur begeistert sein. Ein Junge schreibt
denn auch: ,Es war langweilig.”

DIE SICHT DER KLASSEN-
LEHRERIN AUF DEN SCHREIB-
WORKSHOP

Die Lehrerin Angela Denker hat solch einen
Schreibworkshop das erste Mal organisiert.
Sie selbst hat mit dem 7. Schuljahr schon
frGher kreativ gearbeitet. Eine Lyrik- und ei-
ne Marchenwerkstatt waren Teil ihres Curri-
culums. Der Leistungsstand der Klasse ist



.eher schwach®. Es gibt ,manche Spitzen,
aber auch sehr schwache Schiler”. ,Sie sind
zu begeistern, halten aber nicht gut durch;
manchmal verhalten sie sich eher trage“.
Von Uschi Flacke wiinschte sich die Lehre-
rin, ,dass sie frohlich ist und bleibt und die
Kinder da abholt, wo sie stehen.” Diese
Winsche haben sich erfillt: Uschi Flacke
hat sich Uber jedes Gelingen jedes Schulers
gefreut und hat ihre Freude daruber auch
vermittelt. Das spornte die Jugendlichen an,
riss sie mit. Die Lehrerin schreibt nach dem
Workshop: ,Wenn man echt ist, dann lassen
sich viele in der Klasse begeistern.” Diese
Authentizitat hat Uschi Flacke in dem Work-
shop gelebt.

Angela Denker fasst fur ihren ,zukinftigen
Unterricht* einen Entschluss: ,Ilch muss den
Kindern Zeit geben - haufiger auch kreativ
schreiben lassen.“ Das ist ein guter Ent-
schluss, denn Kenntnisse und Fertigkeiten,
auch Kompetenzen kénnen Kinder und Ju-
gendliche entwickeln, wenn sie ihr Tempo
leben dirfen, und spielerisch und damit
schopferisch agieren kénnen, um sich selbst
und ihre Potenziale, auch die Grenzen ihrer
Potenziale zu erfahren und zu erkennen.

Zusammenfassend schreibt die Klassenleh-
rerin zu dem Schreibworkshop mit Uschi
Flacke: ,Es war mal ganz anders — aulier-
halb der Schule ware es vielleicht noch
schoner und entspannter gewesen — es war
anstrengend, denn ich fihle mich immer
verantwortlich fir meine Klasse — es sind tol-
le Texte entstanden — die Kinder waren im
Umgang nett miteinander ...“.

Allerdings finden die (all)taglichen Stérungen
auch wahrend der Workshop-Tage statt. Es
gab eine Auseinandersetzung zwischen
zwei Jungen der Klasse. Gesprache mit der
Schulleitung, mit den Eltern, mit den Kindern
mussten gefthrt werden. Ein Madchen
schreibt, es klingt fast wie eine Entschuldi-
gung: ,Ich fand es doof, bzw. peinlich, dass
Ron Christoph geschlagen hat (das hat kei-
nen guten Eindruck gemacht).”

In der Schule sollte man, so meint die Lehre-
rin, immer wieder Thementage organisieren.
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Das schafft eine gute Lernatmosphare und
Uberzeugt, wenn man auf die Resultate des
Schreibworkshops schaut. Ohne ,Zweckge-
bundenheit” zu arbeiten — das ist die Chan-
ce solcher Workshops! Immer wieder aber
sollte Musik dabei sein! So urteilt Angela
Denker. Bei einem erneuten Workshop al-
lerdings wirde die Lehrerin eine andere Jah-
reszeit wahlen — ,Sommerl!! Es fiel Zeit weg,
weil es schneefrei gab, bzw. viele Kinder
spater kamen aufgrund des Schnees ...“
Angela Denker spricht die Vorsitzende des
Friedrich-Bddecker-Kreises  Schleswig-Hol-
stein, Renate Kruse, an und sagt: ,Wie gut,
dass Sie sich dieser Arbeit mit Schule und
Autorinnen und Autoren angenommen ha-
ben — bitte nicht in dem Bemihen nachlas-
sen, alle Unwissenden (so wie mich) anzuru-
fen, um sie von der Besonderheit eines
Workshops zu tGberzeugen.*

Fazit:

Atmosphérisches tragt zum Gelingen von
Lernen bei. Das gilt auch fir eine Schreib-
werkstatt. Der Computer ist eine Schreibhil-
fe. Man nutzt damit Alltagserfahrungen der
Schilerinnen und Schuiler und knupft an ihr
Kdnnen an. Die Lernenden sind stolz darauf,
eine ,Berihmtheit“ kennen zu lernen und mit
ihr zusammen zu arbeiten. Diese muss al-
lerdings nicht nur beriihmt sein, sondern vor
allem authentisch, um begeistern zu kénnen.
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© Harald Tondern

IMPRESSIONEN

Uschi Flacke

Uber die Schreibwerkstatt in der 7. Klasse /
Hauptschule mit  Forderschule, hoher
Migrantenanteil

MOMENT-AUFNAHMEN

Die Angst. Angst zu versagen. Nicht lesen
kénnen, trotzdem schreiben sollen. Klack:
Die Enge in sich aufbrechen, die Mauern um
sich einbrechen. Mauern aus vorgekautem
Denken. Aus Actionfilm. Passivitat. Schwar-
zem Nichts. Klack: Das groR3te Abenteuer
auf sich nehmen, sich auf die Reise zu sich
selbst begeben! Klack: einen Hauch der un-
endlich vielen Moglichkeiten entdecken, die
in einem stecken. Unendliche Méglichkei-
ten? Was, so viele? Boh, geil!
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Musik, der Anstof3. Schwingung. Alles ist
Schwingung. Geben. Nehmen. Aufnehmen.

Gemeinsame  Schwingung finden. Im

Rhythmus sein. Loslegen.

Klack: Allmahlich. Neugierde. Sich o6ffnen.
Plotzlich: sich finden. Irgendwo. In einer
Idee. Uberrascht sein uber sich selbst. Ich
hatte die Idee? War das meine? Sie ist gut!
Neugier. Mehr. Weiter.

Dann: Feuer entziinden, Augen strahlen,
Wangen gliihen. Spriihen. Vor Lust sprihen.
Klack: Entdecken, dass aus schwarzen Ha-
ken und Windungen, aus Drehungen und
Strichen Worte werden. Sich Séatze bilden.
Sinn ergeben.



Freu-de. Freun-de. Fu3-ball-freun-de ...
Daniel:

Fuball
Freunde
FuRballfreunde
Laufen, kicken, schieRen
Tor
Und: Reden
Wer gewinnt?
Laufen, kicken, schiefRen
Toooor!!

2.0
Jubeln und klatschen
Fahnen schwenken
Laufen, kicken, schiefRen
Abpfiff
Gewonnen!

Kein abgehaktes Programm abspulen, nicht
durch Rechtschreibprogramme eingrenzen
lassen — funf Meter gro3er werden und auf
wolkenleichten FiRRen davon schweben, den
selbstverfassten Text in der Hand — ein paar
Zeilen nur — aber selbst verfasst! Mittig ge-
setzt. Die Mitte finden. In der Mitte sein. Sich
in der Mitte wiederfinden. Sich gefunden ha-
ben. Ausdrucken. Sogar in zwei Schriftty-
pen. Ausdricklich: Etwas Eigenes. EIGE-
NES. Etwas sein. Kein Nichts. Kein Versa-
ger. Etwas gesagt haben. Etwas zu sagen
haben. Stolz. Morgen mehr. Morgen mehr
Fantasie. Das macht slchtig. Hinter dem
Horizont. Geht’s weiter ...

TEXTE zUM THEMA
BERUHRUNGEN

Locke Uberwindet seine Angst
Locke

Es war ein kalter Wintertag. Schneeflocken
fielen vom Himmel. Mein Bruder, mein
Cousin und ich gingen ins Fitnessstudio. Al-
les begann beim Bankdricken, als ich ver-
suchen wollte, finfundsechzig Kilogramm zu
dricken. Das war nadmlich mein nachstes
Leistungsziel. Aber ich hatte Angst, dass ich
die Stange fallen lasse und sie auf mich fallt.
Denn sie ist sehr schwer.
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Ich legte mich auf den Riicken unter das Ge-
rét und fasste nach der Stange. Sie war Kkalt
und rau. Ich driickte sie hoch. Verdammt, ist
das schwer!, dachte ich. Aber dann hatte ich
es doch geschafft. Ich lie} die Stange zu-
ruck in die Halterungen fallen und war froh,
dass ich meine Angst Gberwunden hatte. Ich
habe immer meine Ziele. Jetzt schaffe ich
sogar, noch mehr Kilogramm zu drticken.

Uber meine Kindheit
Saskia

Als ich in den Kindergarten ging und nach
meinem Vater fragte, erzahlte mir eine Mut-
ter, dass unser Vater viel getrunken hatte
und uns alle schlug.

Daran konnte ich mich gut erinnern.

Noch heute habe ich eine Narbe an der lin-
ken Seite der Stirn.

Meine Mama konnte damals den Streit und
die Gewalt nicht mehr ertragen. Sie packte
unsere Sachen, und wir zogen um zu Oma.

Als es dort Schwierigkeiten mit meinem On-
kel gab, beschloss meine Mama, dass ich in
eine Pflegefamilie kommen sollte. Tatsach-
lich fand meine Mama eine Familie, aber
dort wurde ich oft zu Unrecht bestraft. Ich
musste mich aufs Bett legen, und der Pfle-
gevater schlug mit der Zeitung auf meinen
Hintern ein.

Als meine Mama das horte, suchte sie sofort
nach einer anderen Pflegefamilie.

Schon kurz darauf fand sie eine neue Fami-
lie fir mich.

Dort fuhlte ich mich gleich wohl.

Sabine, die Pflegemutter, hat zwei eigne
Kinder.

lhr Sohn Moritz wurde mein Taufpate.
Noch heute fihle ich mich dort wohl.

Meine Mama fand neulich meinen Vater auf
einer Chatseite. Er schrieb ihr: ,Ich habe ei-
nen Entzug gemacht und will bald meine
neue Freundin heiraten. Ich liebe sie und wir
bekommen ein Kind.*



Meine Mama und ich haben uns fir ihn ge-
freut. Ich sehe meine Mama jedes zweite
Wochenende und mochte meinen Vater
nach so langer Zeit mal wieder sehen. Be-
stimmt hat er sich nach seinem Entzug ge-
andert.

Max
Hannes

Am Sonntagabend kam meine Mutter nach
Hause. Sie erzahlte, dass bei den Filschers
ein Krankenwagen stehen wirde. Wir dach-
ten, dass der Krankenwagen fir den Vater
war, der Markus hiel3.

Wir haben uns grof3e Sorgen gemacht. Am
Montag bin ich in den Bus gestiegen und
setzte mich neben Ole, dem Bruder von
Max. Er erzahlte, dass Max im Krankenhaus
ware und drei3ig Minuten tot gewesen waére.

Ich erschrak mich. Als ich aus der Schule
kam, sagte meine Mutter, dass die Chancen
nicht so gut stehen wirden. Am néchsten
Tag ist sie mit Susanne ins Krankenhaus ge-
fahren. Alle haben getrauert und geweint.
Die Arzte sagten, dass Max nicht mehr ge-
sund wird.

In drei Wochen hatte er drei verschiedene
Beatmungsgerate.

Dann lag er im kunstlichen Koma. Er wurde
allméahlich wacher und weinte immer, wenn
seine Mutter wegfuhr. Einmal haben sie so-
gar telefoniert, als es ihm schon ein biss-
chen besser ging. Er war sehr glucklich, als
einmal seine ganze Familie kam.

Jetzt darf er sogar am Wochenende nach
Hause. Er hat auch Ferien, wie die Schiiler.
Drei Monate lag er im kunstlichen Koma.
Jetzt geht es ihm aber schon viel besser.
Leider sitzt er jetzt erst mal im Rollstuhl.
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Schulwechsel
Hannah

Als am Donnerstagabend Mama vom Sport-
training kam, rief meine Klassenlehrerin an.
Mama erzdhlte mir, was Frau Wichers ge-
sagt hatte, dass sie mich namlich unbedingt
von der Schule nehmen misste, weil ich mit
meiner besten Freundin zu viel Mist gebaut
héatte! Erst konnte ich das gar nicht glauben.
Ich war so traurig.

Am nachsten Morgen ging ich mit Mama in
die Schule, sie meldete mich Uberall ab.
Meine beste Freundin Jaika rannte auf mich
zu, wir nahmen uns heulend in die Arme. Da
kamen ein paar Jungs aus meiner Klasse.
Sie fragten, was ich hétte. Ich sagte nur,
dass ich von der Schule geflogen ware! Alle
waren traurig.

Als es klingelte, gingen wir in die Klasse. Wir
Méadchen trafen uns noch einmal im Neben-
raum und guckten uns Bilder von mir und
meiner besten Freundin an, alle wurden
noch trauriger.

Jaika und ich gingen in die Klasse zurlck.
Mein Freund, der jetzt erst gekommen war,
fragte uns, warum wir weinten? Wir sagten
nur, dass ich von der Schule geflogen wére.

Frau Reimer sagte, dass die Klasse Bilder
far mich malen und etwas Nettes schreiben
kénnte. Sie schenkten mir dann alle Bilder
und Texte. Dann holte meine Mama mich
ab, und wir fuhren nach Hause.

Noch heute sehne ich mich nach meiner al-
ten Klasse zurtick.



Manfred Theisen:

© Manfred Theisen

Manfred Theisen

studierte Deutsch, Englisch. Politik,

forschte zwei Jahre in der Sowjetunion, arbeitete als Jour-
nalist und leitete eine Koélner Zeitungsredaktion. Seit zwolf
Jahren ist er Jugendbuch-Autor und lebt in KéIn. Neben der
schriftstellerischen Arbeit fihrt er Schreibworkshops mit
Schilern durch sowie Fortbildungen flr Lehrer.

www.manfredtheisen.de

WORKSHOP

KAISERSLAUTERN, JAHRGANG 7/8

AUTOR: MANFRED THEISEN // SCHULE: FRITZ-WALTER-SCHULE (FORDERSCHULE) // BUNDESLAND:
RHEINLAND-PFALZ // SCHREIBGRUPPE: AUSGEWAHLT AUS DEN KLASSEN 7 A, 8 A UND 8 B; 12 SCHULER,
DAVON 4 MADCHEN UND 8 JUNGEN // LEHRERIN: GISELA FRANTZEN // GAST: DR. INGRID ROBBELEN //

ZEITRAUM: 17.—21. JANUAR 2011

Zwolf Schulerinnen und Schiler hatten die
Klassenlehrerinnen aus den Klassen 7 a, 8 a
und 8 b ausgewahlt, damit sie an dem ein-
wochigen Schreibworkshop von Manfred
Theisen teilnehmen  konnten.  Gisela
Frantzen sagt: ,In einer Forderschule ist ein
Arbeiten, also solch ein Schreibworkshop,
mit einer gesamten Klasse nicht moéglich. Es
gibt Schuler, die nicht lesen und schreiben
kénnen. Andererseits erleben manche Schi-
ler in der Pubertat einen plétzlichen Schub!®
Wenn es um soziales Lernen geht, sind die
Lehrerinnen und Lehrer an dieser Forder-
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schule Profis. Kollegen vom benachbarten
Gymnasium haben eine Konferenz mit ihnen
zusammen gemacht, um von den Férder-
schulkollegen zu lernen, wie soziales Lernen
gelingen kann.

Das Schulklima wirkt entspannt. Wéhrend
des Workshops kommt eine Lehrerin in den
Arbeitsraum, entschuldigt sich fur die Sto-
rung und bittet einen Jungen, dass er mit ihr
kommen moge. Da gab es etwas zu klaren.
Eine andere Lehrerin setzte sich wahrend
des Workshops an einen der Computer. Das



war in Ordnung. Nichts stérte. Alles schien
von Solidaritdt getragen. Das ist eine gute
Voraussetzung fiir solch ein besonderes Un-
ternehmen wie es ein einwdchiger Schreib-
workshop mit einem Schriftsteller in einer
Schule ist.

Ruckblickend schreibt Manfred Theisen:
,Die Schiler haben viel mehr geschrieben,
als ich zu Beginn erwartet hatte. ,Die
,Gruppendynamik‘ hat sich &uferst positiv
entwickelt. Selbst die notorischen Schwéan-
zer waren am letzten Tag alle zur Stelle und
wollten Texte schreiben.”

Ubereinstimmend schreiben die drei Lehre-
rinnen der beteiligten Klassen, dass es in
den Lerngruppen grofde Leistungsunter-
schiede gibt; die einzelnen Schilerinnen und
Schiler brauchen ,in unterschiedlichem
Ausmalf individuelle Unterstitzung*.

Uber die Schilerinnen und Schiller aus der
Klasse 8 b sagt die Lehrerin, dass sie glau-
be, dass ihre Motivation in Bezug auf die
Schreibwoche ,eher hoch® sei, da die Teil-
nahme freiwillig ist. In der 8 a sind ,die
Schiler leicht zu begeistern. Ihre Motivation
ist allerdings zeitlich begrenzt. Kleinere Pau-
sen verbessern konzentriertes und motivier-
tes Arbeiten.” In der Klasse 7 a reicht die
Motivationsspanne ,von pubertar bedingtem
Desinteresse bis zu gro3em Interesse an al-
len Inhalten und Aktivitaten.”

Der Wunsch, dass ,die Schiler Freude ha-
ben und Erfolge erfahren kdnnen, ist gut
nachzuvollziehen, zumal die Fritz-Walter-
Schule Schilerinnen und Schiiler besuchen,
die Lernschwierigkeiten haben und die man
in besonderer Weise in ihrem Selbstbe-
wusstsein starken muss.

Remo H. Largo weist darauf hin, dass jeder
ein gewisses Entwicklungspotential habe.
,Das vorgegebene Entwicklungspotential ei-
nes Kindes zu akzeptieren und die eigenen
Erwartungen dem Kind anzupassen ist eine
Herausforderung fur Eltern und Lehrer. Far
das Kind bedeutet es jedoch eine grol3e
emotionale Entlastung und ist wesentlich fur
seine Entwicklung, weil nur so seine Lern-
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freude zurtickkehren und auch erhalten blei-
ben wird.”

Lehrkrafte und Eltern ,wollen das Kind ja
bestmdoglich férdern und neigen deshalb da-
zu, es zu Uberfordern und somit seine Lern-
motivation zu beeintrachtigen.“ (R.H. Largo,
2009, S. 45). Manfred Theisen folgt in sei-
nem Workshop ganz dem Vermdégen der
einzelnen Schilerinnen und Schiler. Er mag
sie, fordert sie und verlangt nichts, was sie
nicht kénnen. ,Neugierde und Flow-Gefuhl*
(R.H. Largo, 2009, S. 45) erfiillen den Com-
puterraum, in dem die Gruppe die ganze
Woche Uber arbeitet.

Die Lehrerin der 8 a erhofft sich, dass Man-
fred Theisen ,genaue und exakte Erklarun-
gen“ bei seinen ,Aufgabenstellungen” gebe,
denn diese ,sind notwendig®.

Manfred Theisen aber sagt: ,Wirkliche
Schreibaufgaben gibt es selten. Der
Schreibprozess wird stets en passant aufs
Neue in Gang gesetzt.“ Er folgt den Lernen-
den intuitiv und gibt ihnen so die Chance, ih-
re eigenen Fahigkeiten zu erleben und zu
erkennen. Manfred Theisen formuliert seine
Konzeption so: ,Ab und an werde ich ihre
Satze und Phrasen aufschreiben und ihnen
vorlesen, damit sie den Wert ihrer eigenen
Worte und Gedanken erkennen — und wie-
der dadurch angeregt zu schreiben begin-
nen. Wichtig: Um jeden ihrer Texte werde
ich mich — zumindest zu Beginn — kimmern,
damit sie sich geschatzt fuhlen.*

Manfred Theisen sagt zur Motivation der
Schreibgruppe: ,Sie waren motiviert, wobei
das Triebwerk im Innern der ,Nachwuchsau-
toren’ ab und an wieder neu angeregt wer-
den musste, bis es von selbst lief.“ Am Ende
des Workshops kreuzen ein Madchen und
vier Jungen in dem Fragebogen 2 an, dass
sie ,sehr gern“ geschrieben haben, drei
Madchen und zwei Jungen, dass sie ,ganz
gern geschrieben“ haben. Niemand kreuzt
die drei weiteren Kategorien an.

Am Dienstagmorgen, als ich den Workshop
besuche, beginnt der Schreibtag heiter. Auf
einem Tisch steht eine Reisetasche von



Manfred Theisen, in der Materialien liegen,
die der Autor vielleicht braucht, um die
Schreibfreude der Gruppe zu erhalten oder
wieder zu wecken. Ich sehe Bicher oder ei-
ne Tite mit Buchstabennudeln. Einzelne
Schulerinnen und Schiler lesen ihre am PC
getippten Texte vom Vortag vor. Manfred
Theisen hat sie inzwischen Uberarbeitet. Die
Texte sind nun so gegliedert, dass sie Um-
briche haben. Sie erhalten dadurch etwas
Lyrikartiges, lassen sich leichter lesen, weil
man eine Zeile gut Uberblicken kann. Im
Erstleseprozess arbeitet man eben deshalb
ja auch mit Flattersatzen. AuRerdem werden
einzelne Woérter oder semantische Sequen-
zen akzentuiert und erhalten so eine beson-
dere Bedeutung. Die Orthografie stimmt,
soweit sie stimmen muss.

Jessica steht zu Beginn des Workshop-
Tages auf und tragt ihnren Dada-Text vor. Am
Tag vorher hatten sie von Alberto, einem
Beatboxer, einen YouTube-Film gesehen.

Im Gefangnis

Da da da da da da dadada da da a da
dadada

Hu hu hu hu hu huhuhu hu hu hu huhu hu
hu

Hu hu hu hu hu huhu hu hu hu hu pschhhh
Trompete Trompete Trompeteeeee
Ich sag bidslof

Uh uh uh uh uh uh uh uh uh

Bfeffe bfeffe bfeffe bfeffe

Bum bum bum bum

Baum baum baum baum

Mmm mm mm mm

Bam bam bam

au au au au

mmmmmmm mmmmm

mmmmm mmmmm mmmm pfif
bum bum bum bum

bambam bam aum aum aum aum aum aum
aum

do dod do do do do do do do do do

do do do

bum bum bumbummbummm bum drbumm
alberto im knast

bfeff bfeef bfeff bfeff

mm ah sanab eins zwei
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ah egal das wich ich marken weg
pf pf pf pf pf pf pf pf pf pf pf pf pf pf
geige geige geige geig

na na mna na na na ha na hanana

Diesen Text vorzutragen erfordert Mut. Er ist
Dada pur. Die Sprache ist zerschlagen, nur
noch Rudimente von Semantischem sind zu
entdecken. Es scheinen gleichsam einige
semantisch  konventionelle Wédrter auf:
“Trompete”, “Ich sag”, “Baum”, “eins zwei”,
“egal das” oder “weg”. Es gibt sogar einen
Satz: “geige geige geige geig”. Der Leser
oder Horer ist verunsichert und fragt sich:
Verschwindet die uns vertraute Sprache, die
Halt gibt, gleich ganz? Oder aber baut sie
sich aus der Klangwelt gerade neu auf? Was
bedeutet dieses Klangkonglomerat, das an
Kinderlallen erinnert?

Im historischen Dadaismus hofften Kiunstler,
aus der Zerstérung der Sprachwelt, die Aus-
druck einer durch Krieg zerstérten Welt ist,
Neues entstehen zu lassen. Kurt Schwitters
|6ste ein Chaos aus, als er in Zirich seine
“Ursonate” vortrug.

Wie mutig von den Schilerinnen und Sch-
lern der Fritz-Walter-Schule ihre heutigen
Dada-Texte vorzutragen. Sie nutzen die
Chance, nichts, aber auch gar nichts falsch
machen zu koénnen.. Alles ist richtig ge-
schrieben! Kein Satz ist grammatikalisch
ungelenk. Kein Tempusgebrauch muss
stimmen. Das befreit!

Aber auch Geschichten sind am Montag
entstanden. Gillnaz zum Beispiel liest am
Dienstagmorgen ihre Geschichte, die ,Kopf-
tuch” heil3t, vor. Manfred Theisen hatte sich
die Texte am Montagnachmittag noch ein-
mal angesehen. Jeden Text hatte er auf sei-
nen Stick gezogen. Wenn Ungereimtes auf-
taucht, wenn Manfred Theisen Fragen hat,
wenn er mehr erfahren mochte, setzt er dies
in Klammern direkt in den Text hinein. Es
entsteht in der Offentlichkeit der Gruppe ein
Lektoratsgesprach zwischen dem Autor und
dem Nachwuchsautor. Alles ist leicht am
Computer zu korrigieren, zu beantworten
oder zu ergénzen. Die Rechtschreibung hat



der “Lektor
berichtigt.

Manfred Theisen” bereits

So liest Gilnaz einen formal ,perfekten” Text
vor:

Kopftuch

Manchmal zieht sie Handschuhe an,
aus Gummi, nimmt die kleine Flasche
und Kkippt schwarze Farbe hinein
macht den Deckel drauf und schuttelt
Meine Mutter hat schwarze Haare
Und tragt ein Kopftuch.

Aber wenn weil3e Haare kommen,
farbt sie die Haare wieder schwarz
Sonst sieht es hasslich aus.

Mama will schén sein

Sie will jung sein.

Far sich und fur Vater.

Ihr denkt, die Frauen mit Kopftuch
farben ihre Haare nicht,

flechten ihre Haare nicht.

Aber es gibt Madchen, die haben Kopftuch
und Zopfe darunter.

Es gibt Madchen, die haben Kopftuch
und Ohrringe darunter.

Unsere Haare sind gefangen in einem Netz
unter dem Kopftuch.

Ich trag auch manchmal Kopftuch
wenn ich bete,

wenn ein

schoner Tag ist.

*kkk

Ich erkenne die anderen

Und sie erkennen mich.

Sie denken so wie ich unter

ihren Tlchern.

Ich darf einen Rock anziehen,

aber der Rock darf nicht Uberall offen sein.
Wer Kopftuch tragt

darf auch nicht Nagellack und

kein Piercing haben,

nur an der Nase,

an der Nase ist es erlaubt.

Guilnaz nimmt die Zuhérenden oder die Le-
senden mit in ihren Alltag hinein. Sie infor-
miert, erzahlt konkret und plastisch und
spricht ein Tabu-Thema, das fir manche in
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unserer Gesellschaft schwierig ist, an: das
Kopftuch-tragen. Selbstbewusst und gliick-
lich tragt die Schilerin ihren Text vor. lhre
Mutter hat den Text auch schon gelesen und
hat Giilnaz ermutigt: Ihr geféllt der Text.

Zwischen der Gruppe und Gllnaz entsteht
ein Gesprach uber den Inhalt ihrer Ge-
schichte. Ein Gesprach voller Vorsicht und
Respekt. Es gibt auch kritische Anklange,
wenn es um die Frage geht, warum Mad-
chen und Frauen ein Kopftuch tragen.

Dadurch, dass die Jugendlichen sofort mit
dem Computer arbeiten, gelingt eine Text-
Uberarbeitung, inklusive der Korrektur der
Rechtschreib- und Wortfehler, ohne Auf-
wand. Motorische Unsicherheiten geraten in
den Hintergrund. Alle Schilerinnen und
Schiler gehen gelaufig und souveran mit
dem Computer um. Gllnaz schreibt nach
dem Workshop, dass sie noch lernen méch-
te, ,schneller am Computer zu schreiben.”
Ich habe mit ihr zusammen gearbeitet und
habe sie dafir bewundert, dass sie so glan-
zend mit dem PC umgehen konnte. Wir hat-
ten verabredet, dass sie zunéchst einfach
schreibt und wir dann spéater die Recht-
schreib- und Satzfehler gemeinsam korrigie-
ren. Das klappte. Vielleicht hat Gilnaz er-
kannt, dass sie den Umgang mit dem Com-
puter schon beherrscht, sie méchte ihre Fa-
higkeiten aber noch mehr vervollkommnen.

Ein anderes Madchen schreibt, dass es ihre
»grofite Freude im Workshop* war, ,dass wir
ins Internet konnten und dass es einfach nur
Spald gemacht hat.“ Diese Mdglichkeit, ohne
kleinschrittige Anweisungen zu arbeiten,
selbststandig sein zu durfen und etwas zu
leisten, was die anderen auch wurdigen,
fuhrte wohl wirklich zu diesem beriihmten
~Flow-Geflihl“, von dem auch Remo H.Largo
spricht.

Die Schreibaufgaben entstehen tatsachlich,
wie Manfred Theisen sagt, ,en passant‘. Am
Dienstag geht es u.a. um ein Beispiel des
historischen Dadaismus, um Hugo Balls ,Ka-
rawane® von 1917. Friher kannte man die-
ses Laut-Gedicht als Kanontext in Leseb-
chern, heute kann man im Internet You-



Tube-Filme dazu finden. Das ist bestechend
und didaktisch gut zu nutzen. Die Schiilerin-
nen und Schiler héren eine akustische Um-
setzung dieses Lautgedichts von Hugo Ball.
Unvorhergesehen stellt sich heraus, dass
die Lernenden nicht wissen, was eine ,Ka-
rawane® ist. So bittet Manfred Theisen:
~ochreibt doch einfach mal auf, was ihr euch
darunter vorstellt. Ihr habt ja jetzt einen Text
dazu gehdrt. Geht dann ins Internet und re-
cherchiert zum Stichwort ,Karawane™! Da-
nach kénnte man noch eine Geschichte
schreiben, die erzahlt, was Hugo Ball in der
.Karawane® erzahilt.

Gilnaz schreibt zunachst Aussagesétze auf:
,Das kann vielleicht ein Roboter sein®. Ich
frage sie: ,Warum?“ Daraus entstehen dann
Kausalséatze, die zeigen, dass Gllnaz eine

gute Vorstellung dessen hat, was sie
schreibt.
Unter ,Google“ findet Gillnaz zun&chst

nichts Gescheites zum Stichwort ,Karawa-
ne“, bis sie auf die ldee kommt, unter ,Bil-
der® nachzuschauen. Bei dem Bild einer Ka-
rawane leuchten ihre Augen: ,Ah, das gibt
es auch in der Turkei
ber. Dann findet sie noch ein Bild mit
Wandmalereien. Es entsteht ein Text, der
sinnlich und sehr konkret ist. Ich schlage ihr
vor: ,Schreibe doch einfach, was du siehst!”
Unvermittelt geht ihr Text in eine Ich-
Erzahlung Gber. Gilnaz ist stolz auf ihre
Bild-Text-Komposition, sie ist so stolz, dass
sie unbedingt moéchte, dass Manfred Thei-
sen sofort, ohne auch nur einen winzigen
Aufschub, kommt und sieht, was sie produ-
ziert hat:

,Karawane und ein Schluck Wasser

Das kann vielleicht ein Roboter sein,
weil das abgehackt klingt.

Oder das kann auch eine Mumie sein,
weil es in Agypten spielt.

Es kdnnten auch Menschen sein,

weil das Menschentdne sind.

Ich weil jetzt, dass eine Karawane in Agyp-
ten durch die Wuste zieht.

Ich sehe Kamele. Es ist sehr heil3.
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Die Menschen verhillen sich
und schitzen sich so vor der Sonne.
Der Mann tragt einen Turban.

Der Sand leuchtet braun und Uberall wach-
sen trockene Grasbuschel.

Ich wére jetzt gerne dort.

Ich reite auf einem Kamel, und fiihle mich
wohl. Ich bekomme Durst und trinke drei
Zige aus der Wasserflasche. Es schmeckt
so gut. Kgstlich!!!* (Gilnaz)

Wichtig war das Sprechen wahrend des
Schreibens, das Fragen, das Anstol3en der
Phantasie. In der Projektwoche hat man zu
solch einem Arbeiten nach dem eigenen
Tempo Zeit, eben die Zeit, die man je indivi-
duell braucht und sich nehmen mdchte.

Auch zum Experimentieren braucht man
Zeit, Zeit, die unkalkulierbar ist.Joel hatte vor
dem Workshop den Wunsch aufgeschrie-
ben, dass er in der Schreibwoche ,experi-
mentieren“ mdchte. Er ist voller Energie und
Neugier auf das, was entsteht. Zu der ,Ka-
rawane“ schreibt er einen wunderbaren,
akustisch differenzierten Text mit drasti-
schen Handlungselementen. Im Zentrum
des Textes steht die ,Angst®. Aber am Ende
ertdont der , Triumph!!!“, Die kleine Geschich-
te erzahlt von Joel selbst, aber auch von
seiner Fabulierfreude, mit der er den Alltag
Ubersteigt.

Wir haben diesen Text sprechend-
spielerisch miteinander entwickelt. Ich habe
Joel ermutigt, seine spontanen Ideen aufzu-
schreiben. Wir waren beide immer wieder
begeistert, haben gelacht und uns wohl ge-
fahlt. Nach dem Workshop schrieb Joel,
dass es ihm am meisten Freude bereitet ha-
be, dass er experimentiert hat.



sen hat sie dazu verleitet, spielerisch und
professionell damit umzugehen. Er war ihr
Mentor, der selbst ein Kinstler ist und etwas
von Sprachlich-Spielerischem versteht.

Im Fragebogen 1 steht am Anfang die Bitte:
~Schreibe der Reihe nach auf, was du in
deiner Freizeit am liebsten machst!“ Die Er-
wartung, dass Fernsehen und Internetspiele
dominierten, erflllte sich nicht. Bei den Jun-
gen gibt es in allen untersuchten Workshops
eine kleine Dominanz der Mediennutzung.
Sonst aber sind die Interessen gestreut. In
Kaiserslautern haben mir vier Jugendliche
ihren Fragebogen, der VOR dem Workshop
ausgefullt wurde, wieder gegeben. Darin er-
fahre ich, dass ein 15jahriges Madchen gern
, ~Schwimmt, mit Freunden telefoniert und im
© Harald Tondern Park spazieren geht“. Ein Junge spielt gern

mit dem ,Computer, ,zeichnet, schwimmt,
»Karawane faulenzt und chillt‘, ein anderer spielt ,Ful3-

ball“, beschaftigt sich mit seinem ,Hund“ und
»joggt’. Ein dritter Junge nennt auch den
~.Computer”, ,Playstation, ,rausgehn“ und
.Zzeichnen“. Bewegung, Soziales, Sportliches
und — wie schon — Muf3e sind den vier Ju-
gendlichen wichtig. Mit dem Workshop ha-

Angst ben sie erfahren, ihre Kreativitit auch im

Sie versuchen, ihn zu verscheuchen
Rasseln, Bongos, Trommeln,

Musiker: Trommler, Bongo, Rassel-Spieler,
da kommen Kamele, auf denen Leute sitzen,
Sandsturm, Sandsturm!!!

Wie eine Warnung,

Man hért Rasseln, Bongos, Trommeln,

Im Rechtschreibbereich, im Gram-
Laut!! und immer lauter!1! matikalischen, besonders im
Sie  verscheuchen  den Bereich der Syntax gibt es
Tiger!! Unsicherheiten. Zum Gliick
Triumph 11! (Joel) wird in solch einer Projekt-

»DER MANFRED THEISEN woche darauf nicht beson-
Joel hat seine Lust an sei- IST GUT. MIT IHM IST ders geachtet. Das Regel-

ner Fantasie, am Spiel, LEICHT ZU LERNEN. hafte riickt in den Hinter-

Ube_rhaupt am  Kreativen grund. Manche Wérter sind
mutig ausgenutzt. Ich kann den Schreibenden fremd.

mir vorstellen, wie sehr ihn Das wird z.B. in den Fragebo-
diese Erfahrungen im Workshop gen sichtbar. Ein Junge schreibt
von Manfred Theisen gestérkt haben z.B., dass Manfred Theisen in ,Bitel

und selbstsicherer gemacht haben. hielm“ war , also in Bethlehem. Oder es

heilt: ,Sachen wo man nicht kann zu
schreiben.” Gemeint ist wohl, dass man tber
etwas geschrieben hat, das man gar nicht
kannte, eben Uber die Karawane. Ein Junge
mochte ,ein Eigens Buch machen.” Einem
Madchen fiel es schwer, sich zu
Lkronzatiren®, also sich zu konzentrieren. All

Jessica hat an dem Schreibworkshop gefal-
len, dass sie ,sehr viel geschrieben haben®.
Auch Christian nennt das ,Schreiben mit
Herrn Theisen“ eine gute Erfahrung. Aber
am besten kamen doch Alberto und das
.Beatboxen“ an. Hier begegneten sie ihrer
eigenen Kultur in der Schule. Manfred Thei-
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das aber ist vollig nebenséachlich und beein-
trachtigt die gute Schreib-Leistung Uber-
haupt nicht.

Gisela Frantzen, eine der Lehrerinnen der
Gruppe, sagte: ,Manfred Theisen ist genau
der richtige Autor fur diese Schiuler! Er ist so
gar kein Lehrer!® Er ist einfach einer, der die
.Kinder mag!“

Dabei ist er wohltuend unsentimental. Er
greift auch durchaus ein, wenn an einem
Text auf dem Computer etwas zu verbes-
sern ist. Er bespricht es mit den ,Nach-
wuchsautoren® und tippt dann selbst schnell
die Version, die ihm gut erscheint, in den
PC. Dabei erklart Manfred Theisen, dass
das ein ganz normaler Vorgang ist, wenn
man ein Buch schreibt. Sein Lektor andert
bei ihm auch einfach manches.

Es ist erstaunlich, was flr gro3artige Texte
Manfred Theisen in kurzer Zeit anregt. Die
vielen Zeilenumbriiche heben die Qualitat
der Texte noch hervor. Er bringt den Schile-
rinnen und Schilern die sogenannte ,Hoch-
kultur nahe — z.B. mit Hugo Ball und dem
Begriff des Dadaismus. Als er von Goethe
spricht, fragt er jemanden ganz ohne
Schulmeisterei, wirklich nur aus Interesse:
,=Hast du den Namen schon mal gehort?” Er
nimmt die Schilerinnen und Schiler in je-
dem Augenblick Ernst. Bewundernswert ist
seine Kraft, die 6 Stunden lang nicht zu er-
lahmen scheint. Aber dann ist auch er er-
schopft! Was ihn aber nicht daran hindert,
am Nachmittag einen Jungen zu suchen, der
am Vormittag nicht da war.

Dennis schreibt Gber den Autor: ,Der Man-
fred Theisen ist gut. Mit ihm zu lernen ist
leicht.”

Am 2.2.2011 erscheint in ,Die Rheinpfalz*
ein Zeitungsartikel zu dem Workshop mit
Manfred Theisen. Die Uberschrift lautet: ,In
Worte fassen. Zwolf Schiler der Fritz-
Walter-Schule nehmen an einwbchiger
Schreibwerkstatt teil“. Am Schluss heif3t es:
.Ziel des Projektes ist es, das Vertrauen in
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die eigenen Madoglichkeiten, sich schriftlich
auszudricken, intensiv zu férdern. Mut und
Selbstvertrauen gerade bei Schilern in For-
derschulen zu stérken ist das Ziel des Fried-
rich-Bddecker-Kreises. Bei den zwolf Schi-
lern der Fritz-Walter-Schule hat es ge-
klappt.”

Fazit:

Schriftsteller machen in den Schreibwork-
shops sichtbar, dass die Lebens- und Lei-
denswelt von Jugendlichen angefillt ist mit
Lauten, Wortern und Geschichten, die in
Texten Gestalt gewinnen. Das Schreiben am
Computer befreit von dem Zwang, motorisch
sicher und sofort orthografisch oder gram-
matikalisch richtig zu schreiben, und ermdég-
licht damit die Konzentration auf den Text,
der authentisch und plastisch sein soll. Die
Jugendlichen lernen in der Zusammenarbeit
mit dem Schriftsteller, ihr eigenes Leben, ih-
re Sprache und ihre Phantasien und Gefihle
zu schatzen, indem sie im eigenen Zeitmal3
arbeiten und bei ihrem Schreiben lektorie-
rend und achtsam begleitet werden.



Manfred Theisen
AUF DIE SPRACHE, FERTIG, LOS!

Schreibworkshop an der Fritz-Walter-Schule
in Kaiserslautern

Was macht ein Schiler, wenn er keine
Schule hat und daheim herum sitzt?
Manchmal hockt er sich vor den Fernseher,
den Rechner, zappt sich durch den Nachmit-
tag, den Vorabend, guckt YouTube, schaut
mal bei Facebook vorbei, chattet, hért Mu-
sik, isst, liest, schreibt SMS ... Aber Uberall
lauert die Langeweile. Je mehr er sich auf
die Medien einlasst, desto 6der erscheint
ihm sein unspektakulares kleines Leben,
ohne existentielle N6te, ohne Mord und oh-
ne Totschlag. Und alles nicht halb so lustig
wie bei ,Two 'n” a half men*.

© Harald Tondern

IMPRESSIONEN
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Aber aus der Langeweile kann auch die
Blume Blédsinn wachsen. Unsinn, ganz viel
Unsinn, unsinniger Unsinn und im Bestfall
spruht er gegen die Langeweile Zeichen auf
Wande, gibt seiner Stimme Ausdruck. Denn
es existiert ein Instrument gegen die Lange-
weile, das wir alle beherrschen: die Sprache.
Sie kann zum Unsinn dienen und zum Aus-
druck der Person oder der Gruppe werden.
Leider ahnt der Schiler nur selten, welche
Chancen ihm die Sprache bietet, weil er
Angst vor dem Schreiben hat wie das Lamm
vor dem Hackebeil. Hackebeil, ein Wort aus

,Jolifanto bambla o falli bambla“

So beginnt das Gedicht ,Karawane®. Seit
Hugo Ball es 1917 schrieb, sind die Men-



schen skeptisch gegenlber Dada-Lyrik.
Doch ich fragte die zwdlf- bis sechszehnjah-
rigen Schiler der Kaiserslauterner Forder-
schule einfach: ,Was ist eine Karawane?“
Sie kannten das Wort nicht. So spielte ich
ihnen das YouTube-Video zu dem Gedicht
von Ball vor. Und sie versuchten, es zu ver-
stehen, horten, sahen und spekulierten
schriftlich Uber die Bedeutung des Wortes
.Karawane“ — verfassten Text dazu. Einen
Tipp bekamen sie: ,Stellt euch vor, ihr seid
in der Wiste und hort, wie hinter einer Diine
Leute laut schreien: egiga goramen oder
blago blago.“ Sie wirden sich verstecken,
Uberlegten sie, zu einer Oase flichten, sich
eingraben. Einer versuchte gar, den Lauttext
logisch ins Deutsche zu Ubersetzen, als sei
wJolifanto bambla“ eine fremde Sprache. Al-
leine die Laute hatten ihre Fantasie zu Ge-
schichten und Texten angeregt und auch die
Buchstabensuppe, die wir mittags kochten,
regte sie dazu an, sich selbst ein paar Worte
mit den Nudeln auf die Zunge zu legen und
sie dann zu verschlucken.

KARAWANE

jolifanto bambla 6 falli bambla
grossiga m pfa habla horem
égiga goramen

higo bloiko russula huju
hollaka hollala
anlogo bung

blago bung

blago bung

bosso fataka

uuuu

schampa wulla wussa olobo
hej tatta gérem

¢schige zunbada

wilubu ssubudu wluw ssubudu
tumba ba- umf
kusagauma

ba - umf (1917)

Hugo Ball
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Box den Beat

In einem weiteren Schritt gab es Beatbox-
Unterricht. Dazu versuchten sich die Schiiler
nicht nur selbst vor dem Mikro im Beatbo-
xen, sondern auch an der Verschriftlichung
von Lauten. Sie beschrieben, wie Beatboxer
Alberto in Lektion 1.0 die Laute formt. Das
Beatboxen zeigte groRe Wirkung. Es ent-
standen Geschichten und Selbstreflexionen:

Ich kann den ganzen verdammten Rest

der macht mit dem Mund

Trompete

+

TROMPEEEEEEEETE

der ist cool, der kann es, der kann es echt
ich kann gar nichts

ich kann nicht beat boxen

nicht singen

nicht Erdkunde

kann kein Auto fahren

kann kein Flugzeug fliegen

+

Den Rest kann ich

Also kann ich doch ne Menge

Ich kann also nen verdammt grof3en Rest

Erik (13)
Als der Wal explodierte

Auf Youtube schauten sie sich den Film ,Der
explodierende Wal“ an. Die Bewohner eines
Stadtchens im Nordwesten der USA ver-
suchten, ihren Strand vom Kadaver eines
Wales zu saubern, und sprengten ihn mit
Dynamit. Aber die Walbrocken flogen hun-
derte Meter weit, Kamerateam und Autos
wurden von den Fleischbrocken fast er-
schlagen. Durch die schlechte Qualitat der
Aufnahme (vermutlich 70er Jahre) wirkt die
Szene nicht gruselig, sondern eher absurd.
Hier einer der Texte, die sofort dazu ent-
standen:

Der Wal

Ich weil3 nicht
wozu Wale

gut sind.

Da sind Leute, die



experimentieren mit

Walen.

Wie die Delfine miissen

Wale immer an die Luft.

Wale kdnnen tief runter

in den Ozean tauchen.

Man kann die Wale

mit einem Gerat schreien héren.

Mir wilrde es nichts ausmachen,
wenn die Wale aussterben wiirden.
Weil ich nicht weif3,

woflr sie gut sind.

Wofur Menschen gut sind?

Menschen kdnnen Menschen retten

und sie kbnnen Tiere retten.

Sie kbnnen aber nicht tief tauchen,

denn dann bekommen sie Nasenbluten
und das Trommelfeld platzt.

Fur was Haie gut sind?

Sie fressen die toten Tiere.

Sie salzen das Wasser.

Und die Fische machen die Haie sauber.

Jedes Tier ist fur irgendwas gut.

Aber woflr sind Wale gut?

Vielleicht saubern sie das Wasser.
Fur irgendwas mussen sie ja gut sein,
wenn die Leute nicht wollen,

dass sie aussterben.

Joel (14)

© Harald Tondern

Schreiben ist unberechenbar

Natlrlich durfen die Texte der Schiler im
Workshop vom vorgegebenen Thema ab-
weichen. Manchmal klingt bei den Jugendli-
chen etwas an, das sie zu ganz anderen
Dingen fihrt. Christian hat seinen Text ur-
springlich ohne Abséatze geschrieben, aber
klangvolle Worte oder Wortfolgen wie
Jratsch ratsch® oder ,jetzt jetzt jetzt* einge-
baut. Ich habe nachtraglich zusammen mit
ihm die Absatze eingefigt und ihn dazu
Uberredet einige Textstellen zu wiederholen.
Er selbst ritzt sich seit Monaten und sagt,
dass er mit der Rasierklinge malt. Das Wort
Leinwand in ,Meine Haut ist eine Leinwand*
hat er aus dem Internet, nachdem ich ihm
empfahl zu schauen, welche Begriffe er zu
Malerei findet.

Sinn aller Ubung ...

... war fur mich, dass die Schiler jene Ge-
danken und Satze, mit denen sie die Welt
erfassen, selbst als wirdig empfinden. Das
Mittel, um an diese Gedanken heran zu
kommen, sind die Laute. Was sonst in ihren
Kopfen verborgen bleibt oder hinter Floskeln
oder Aggressivitat versteckt wird, sollen sie
selbst ans Licht beférdern, indem sie ein
neues Verhdltnis zu den Lauten erhalten.
Die Hoffnung: Setzen wir das Triebwerk
Sprache im Inneren eines jeden erst einmal
in Gang, so wird er aus sich selbst heraus
kreative Texte produzieren und die schrift-
stellerischen Produkte anderer eher wert-
schatzen. Am Ende des Workshops waren
sie nicht nur stolz auf ihre Texte, sondern
horten den anderen zu, wenn sie vorlasen.



© Friedrich-Bddecker-Kreis e.V.

Doris MeilRner-Johannknecht

Geboren in Dortmund. Studierte Germanistik, Publizistik,
Theaterwissenschaft, Psychologie, Padagogik und Sport-
wissenschaften. War 18 Jahre Gymnasiallehrerin. Seit 1990
freie Schriftstellerin. Sie schreibt Romane fur Kinder, Ju-
gendliche und Erwachsene, auch Texte fur Funk, Fernse-
hen und Theater. Sie erhielt verschiedene Auszeichnungen.

www.meissner-johannknecht.de

WORKSHOP

BREMEN, JAHRGANG 7/

AUTORIN: DORIS MEIRNER-JOHANNKNECHT // SCHULE: OBERSCHULE AN DER LERCHENSTRARE //
BUNDESLAND: BREMEN // KLASSE: 7 ( 24 SCHULER; 15 MADCHEN, 9 JUNGEN) // KLASSENLEHRERIN:
GULNAZ DENIZ // KOORDINATORIN: GISELA SCHULZ-PAPIES // GAST: FRANK MEIRNER // ZEITRAUM:

17.-21. JANUAR 2011

» Auslander sind interessant weil sie aus an-
deren Landern kommen und man viel von
ihnen lernen kann’ — das ist eine der Fest-
stellungen, die die Klasse 7 b aus der Ober-
schule Lerchenstrale ... machen konnte.
(...) Unter dem groRen Titel ,Deutschland’
haben die 24 Jugendlichen mit Herkunft aus
sechs verschiedenen Nationen ihre Eindri-
cke und Empfindungen zu Papier gebracht.
Was heildt es, Deutscher zu sein? Was ver-
bindet man mit verschiedenen Herkiinften?
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Welche Vorurteile gibt es, und was bedeutet
dies fur das Zusammenleben?

Diese Ergebnisse haben sie ihren Eltern und
Mitschilern stolz und mit Musik untermalt
prasentiert. Und dabei auch auf Dauer etwas
aus dem Projekt gezogen: Robin Patz zum
Beispiel berichtet, dass seine Mutter beein-
druckt von seinem Schreibtalent war und
ihm gleich ein Buch geschenkt hat, in das er
seine Ideen und Geschichten reinschreiben
kann. ,Wenn das voll ist, schenk ich dir ein
weiteres’, erklarte die Autorin Meil3ner-



Johannknecht, die mit  der

Schreibwerkstatt ist.”

glucklich

Dies steht am 26. Januar 2011 in der Zei-
tung (Das BLV. Wochenzeitung, 26. Januar
2011). Die Uberschrift des Artikels lautet:
~Selbstbewusst durch Schreiben®.

Die Koordinatorin Gisela Schulz-Papies er-
innert sich gern an den Workshop und for-
muliert dies so: ,Das Projekt ist fir alle Be-
teiligten ein Hoéhepunkt gewesen (...) die
Schilerinnen und Schiler haben durch die
intensive, professionelle und engagierte Zu-
wendung von Doris MeiRner-Johannknecht
und Frank Meif3ner einen positiven Entwick-
lungsschritt gemacht und sind bei der Bih-
nenprasentation vor Eltern und Mitschilern
alle ein Stuck gewachsen.“ (Brief an Ingrid
Robbelen, 03. Februar 2011)

Die Jugendlichen haben durch die Prasenz
der Klassenlehrerin offensichtlich an Sicher-
heit gewonnen. Bei den Rickmeldungen in
dem Fragebogen, der nach der Schreib-
werkstatt ausgefillt wurde, schreiben 50 %
der Jugendlichen, dass es ihnen gut gefallen
hat, dass ihre Klassenlehrerin Giilnaz Deniz
dabei war.

Die Lehrerin schreibt Uber die Texte ihrer
Schulerinnen und Schler: ,Die Schiler dri-
cken ihre Gedanken und Geflihle sehr schon
aus. Solche Texte habe ich von den Schi-
lern nicht erwartet.”

DAS HABEN SCHULERINNEN IN
DEM SCHREIBWORKSHOP
GESCHRIEBEN:

Aileen:
Meine Heimat

Meine Heimat ist in Deutschland, um genau
Zu sein, in Bremen.

Heimat ist fir mich da, wo ich geboren bin.
Ich bin am liebsten, und da fiihle ich mich
auch wohl, zu Hause.

Spater méchte ich vielleicht mal auswan-
dern, nach Australien, und ein neues Leben
anfangen.

Aber Deutschland/Bremen wird immer mei-
ne Heimat bleiben.
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Aleyna:
Auslander

Auslander sind interessant, weil sie aus an-
deren Landern kommen und man viel tber
sie erfahren kann.

AuRerdem haben die Auslander eine andere
Art, z.B. reagieren sie auf bestimmte Situati-
onen verschieden, z.B. temperamentvoll,
manche aber auch herzlich oder auch kalt.

Die Sprache ist auch anders, das ist schoén.
Und sie haben auch verschiedene Religio-
nen, z.B. gibt es Muslime, Juden, Buddhis-
ten usw. Manche Deutsche haben Vorurteile
und behaupten, dass die Auslander gestort
sind.

Marta:
Heimat
Polnisches Essen ist lecker, besonders das
von meiner Mama. Ich wohne in

Weijherowo. Warzawa ist die Hauptstadt von
Polen. Polen hat ca. 38.100.000 Einwohner.
Am Sonntag gehen die meisten Polen in die
Kirche. In Polen muss man auf den Stral3en
besser aufpassen als hier. Am Morgen ist es
sehr frisch und kihl. Aber das allerbeste ist
immer noch der leckere Kakao meiner tollen
Oma. Immer wenn ich in den Ferien nach
Polen fahre, freue ich mich so sehr auf mei-
ne Familie. Reda liegt in Wejherowo, Reda
ist ein kleines Dorf. Ich liebe Polen.

Gulnaz Deniz  und Doris Meil3ner-
Johannknecht bildeten ein gutes Team. Je-
de hatte wahrend des Workshops ihre je ei-
gene Rolle inne, so sagt die Klassenlehrerin:
Die Autorin war ,fir das Inhaltliche zustandig
und ich fur die Einhaltung der Regeln, also
fur die Disziplin®.

An die Klasse 7 b schreibt Gilnaz Deniz:
»lch bin stolz auf euch, denn ihr habt in die-
ser Woche sehr gut mitgearbeitet. Diese
Schreibwerkstatt hat mir groRen Spald ge-
macht, weil ich so lange bei euch sein und
mit euch arbeiten konnte. Ich wiinschte, wir
kénnten ofter so viel Zeit miteinander ver-
bringen.”

Ein Junge freut sich, dass er seine ,Angst
Uberwunden und schdne Geschichten ge-
schrieben hat®. Einem anderen Jungen ge-
fallt es, ,dass Doris Meil3ner-Johannknecht
chillig drauf war*.
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Klaus Meyer

Sieht immer noch aus wie ein Seemann. Geboren 1937,
aufgewachsen in Mecklenburg und Norwegen, fuhr er, nach
dem Studium der Germanistik und Anglistik und einem Ab-
stecher als Lehrer, einige Jahre zur See. Spater war er Re-
dakteur und wurde dann Schriftsteller. Aber er arbeitete
auch vor und hinter der Kamera. Man findet ihn im Internet

unter:

www.autor-meyer.de

WORKSHOP

ROSTOCK, JAHRGANG 6

AUTOR: KLAUS MEYER // SCHULE: HUNDERTWASSER-GESAMTSCHULE // BUNDESLAND: MECKLENBURG-
VORPOMMERN // KLASSE: 6 | — IV (20 SCHULER; 15 MADCHEN, 5 JUNGEN) // LEHRERIN: MARGRIT WUHN
/I ZEITRAUM: 29. NOVEMBER — 3. DEZEMBER 2010

Fir 50 % der jungen Autorinnen und Auto-
ren hat sich das Schreiben durch den Work-
shop verbessert. Ein Madchen sagt: ,Fruher
habe ich drauf los geschrieben, und jetzt
weild ich die Fragen: Wieso ist er einge-
schlafen? Etc. Das ist fur mich sehr hilf-
reich.”

Die Schreibwerkstatt hat den Kindern gefal-
len. Fir ein Madchen war ,das Diskutieren
schon“. Ein anderes Madchen ,fand cool,
dass alle leise waren beim Schreiben®.

Die Lehrerin wiinscht sich vor dem Schreib-
workshop, dass Klaus Meyer ,die richtigen
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Worte finden“ moége, ,um den Kindern ihre
Einmaligkeit ,bewusst’ zu machen®, dass sie
sich zu den ,eigenen Gefuihlen bekennen®
und ihre ,Empathiefahigkeit” weiter entwi-
ckeln. Damit rickt sie die Kompetenzen in
den Vordergrund, die in einer Schule, die
von Konkurrenz und Leistungsdruck domi-
niert wird, in den Hintergrund geraten.

Klaus Meyer hat Erfahrungen mit Schreib-
workshops in den 4. bis 8. Klassen gemacht.
Er weil}, ,je geringer der Bildungsstand ist,
desto schwieriger ist die Anfangsphase der
Werkstatten®.



Der Autor fasst seine Erfahrung in der
6. Klasse der Hundertwasser-Gesamtschule
SO zusammen:

.Die Werkstatt vom 29.11. — 03.12.2010 war
die zweite, die ich an dieser Schule durchfiih-
ren konnte. Die erste fand ein Jahr zuvor mit
einer 8. Klasse statt.

Der Stadtteil Lichtenhagen ist nicht nur we-
gen der bekannten auslanderfeindlichen
Brandstiftung schwierig, sondern auch we-
gen der sozialen Probleme. Nun hat sich in-
nerhalb eines Jahres zwar nicht das soziale
Klima in diesem Stadtteil gewandelt, aber
dennoch gab es gravierende Unterschiede
zwischen beiden Werkstatten.

Die Sechstklassler hatten erheblich weniger
Ich-Bewusstsein entwickelt als die Schiler
der 8. Klasse. lhre sozialen Lebensumstan-
de waren ihnen wenig bewusst. Ihre Reflek-
tionen, das eigene Leben betreffend, waren
noch recht kindlich. Gesellschaftliche Zu-
sammenhange wurden so gut wie gar nicht
gesehen. Das Denken und Fihlen dieser
Kinder war weit weniger von den modernen
Massenmedien und den elektronischen Be-
einflussungsmaschinen beherrscht als bei
den Achtklasslern.

Einen inneren Widerstand gegen die Aufga-
be ,Worte zu finden fur Gefuhle’, gab es
nicht. Wahrscheinlich gibt es in dieser
Altersgruppe noch wenig Verbergens-
wirdiges. Ein Leidensdruck unter gesell-
schaftlichen Verhaltnissen war ebenso we-
nig festzustellen wie wirkliches Leiden unter
personlichen Verhaltnissen wie Scheidung
der Eltern und Armut. Entsprechend ,harm-
los’ wirken die entstandenen Arbeiten. Den-
noch sind sie, was sie ja auch sein sollten,
ein Spiegelbild psychischer Befindlichkeit
und wurden rege diskutiert. Auffallig war,
dass Kritik sich immer am ,\Wie' des Ge-
schriebenen orientierte, nie an der Person.

Schwer fiel es den Schiilern, in den Fallen,
in denen es noétig war, lange an einer Ge-
schichte zu arbeiten. Um so stolzer waren
sie am Ende der Werkstatt beim Betrachten
des Ergebnisses.
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Klaus Meyer wahlt Texte aus, ,weil sie et-
was Uber die Geflhlslage der Autorinnen
und Autoren preisgeben und sie deshalb
unverwechselbar geworden sind*:

Vincent:
Ich bin die Trophae

Freitag: Als ich am Nachmittag von meinem
Freund Merlin zuriick kam, war etwas selt-
sam. Als ich zu Hause ankam, war es nam-
lich so still. Ich ging ins Wohnzimmer, und
da salR meine Mutter. Ich fragte sie, was
denn los ist. Sie sagte, dass sie sich von
meinem Vater getrennt habe.

Da weinte ich und haute ab.

Ich lief zu meinem Freund und erzahlte ihm
alles. Ich war traurig, und ich hatte Wut auf
meine Eltern. Aber ich habe die Wut einfach
runtergeschluckt.

Spéter rief meine Mutter an und sagte, ich
solle nach Hause kommen. Als ich zu Hause
war, redete sie mindestens eine Stunde mit
mir. Aber ich hoérte gar nicht zu und ging
dann ins Bett

Samstag: Ich habe bis 10:00 Uhr geschla-
fen. Nein, eigentlich nicht geschlafen. Ich
habe nur im Bett gelegen und mir Star Trek
angeguckt. Das beruhigt mich immer sehr.

Manchmal mach ich einfach mal auf Pause
und denke nach. Jedenfalls weil3 ich, dass
ich mit der Trennung meiner Eltern klar
kommen muss, und ich weil} auch, dass wir
bald wegziehen werden.

Oktober, zwei Wochen spater: Mal kurz ge-
fasst, was in den letzten beiden Wochen
passiert ist: Meine Mutter und ich sind nach
Rostock gezogen, und wir haben eine scho-
ne Wohnung.

Papa ist noch in Bad Honnef, und heute ist
der Gerichtstermin. Es wird entschieden, bei
wem ich bleibe. Ich weil3 nicht, was passiert,
nur, dass ich mich nicht so gut fihle und
dass einer als so genannter “Sieger” hervor-
gehen wird und dass ich die Trophé&e bin. So
fuhlte ich mich jedenfalls.

Die Verhandlung dauerte vier Stunden. Ich
musste erst zu Papa und dann zu Mama
und danach wieder zu Mama und immer so
weiter.

Heute: Ich bin 13 und wohne in Rostock. Ich
habe Freunde und ein Hobby.



Michelle:
Ich wusste, was mir blihte

An einem Samstag war ich bei meiner Oma
und meinem Opa zu Besuch. Mein Onkel
Jens war auch da. Wir spielten Monopoly,
alBen zu Mittag und machten eine Pause.
Als ich wieder nach unten in den Garten
ging, sah ich, dass mein Onkel weg war. Er
hatte einen Zettel geschrieben, dass er
Kopfschmerzen habe. Na ja, nicht schlimm,
dachte ich!

Das Telefon klingelte, und ich ging ran. Mein
Opa wurde verlangt. Ich holte ihn. Er sagte
mir dann, dass er einem Freund helfen mus-
se.

Ich ging in die Wohnstube, machte den
Fernseher an und schaute ein paar Sendun-
gen. Nach einer halben Stunde kam meine
Oma, und wir gingen zu einem Gebaude, an
dem ,Seniorentreff stand. Ich wusste sofort,
was mir bliihte, und es war nichts Gutes.

Nun suchte ich nach Ausreden, doch aller
Widerstand war zwecklos. Meine Oma zog
mich in das Haus und setzte mich an einen
Tisch, an dem mindestens funfzig Leute sa-
Ren. Es roch muffig, aber ich sagte nichts.
Meine Oma lachte und redete mit den alten
Leuten. Nach einer halben Stunde kam eine
Durchsage, dass der Sanger nicht kommen
kann. Nun ging meine Oma zum Mikro und
sagte, dass ich was singe.

Ich dachte, mein Herz bleibt stehen.

Meine Oma kam zu mir und zog mich auf die
Buhne. Sie flusterte mir ins Ohr: ,Sing das
Lied ...“ Ich kannte diesen Titel gar nicht,
und es beunruhigte mich, dass all diese al-
ten Leute mich erwartungsvoll anstarrten.
Am liebsten ware ich im Boden versunken.
Aber ich hatte Gluck. Der Sanger kam doch
noch und baute seine Gerate auf. Er fing an
zu singen, und ich nahm mir ein Stick Ku-
chen. Doch plétzlich standen alle auf und
setzten sich wieder und standen erneut auf
und setzten sich. Ich dachte, was soll das
denn?

Unsere Bank wackelte und kippte fast um.
Der Sanger kam zu mir und fragte, warum
ich nicht mitmache.

Meine Antwort war kurz: ,Weil ich das total
bekloppt finde.”

Nach vier Stunden Terror gingen meine
Oma und ich endlich nach Hause. Vor der
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Tdr hielt sie mir Vortrage dartber, dass ich
sie blamiert hatte. Aber ich hérte gar nicht
zu. Ich dachte immer noch daran, wie sie
mich vor allen Leuten gedemdtigt hatte. Das
war das Schlimmste, was mir je passiert ist.
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© Friedrich-Bodecker-Kreis e.V.

Inge Meyer-Dietrich

Geboren 1944. Krankenschwester. Abitur auf dem zweiten
Bildungsweg. Danach studierte sie Soziologie, Germanistik
und empirische Kulturwissenschaft. Seit 1986 ist sie freie
Autorin. Sie schreibt Uberwiegend fur Kinder und Jugendli-

che und erhielt zahlreiche Literaturpreise im

Ausland.

In- und

www.ingemeyerdietrich.de

WORKSHOP

JEVER, JAHRGANG 6

AUTORIN:

INGE MEYER-DIETRICH // SCHULE: HAUPT- UND REALSCHULE JEVER // BUNDESLAND:

NIEDERSACHSEN // KLASSEN: JAHRGANG 6, DAVON 1 REALSCHULKLASSE (CA. 60 SCHULER) // KLASSEN-
LEHRERINNEN: WIEBKE REDELL, INGRID SCHURMANN, MARTINA SCHNITTKER // STADTJUGENDPFLEGER:
DETLEF BERGER // KINDERKULTURARBEIT: UTA ESSELBORN // ZEITRAUM: 14. — 18. FEBRUAR 2011

.Eine Woche lang war das Jugendhaus eine
,Schreibwerkstatt’, Die Kinder waren mit Be-
geisterung bei der Sache.” (NWZ, 19. 02.
2011)

EcHO DER KLASSEN:

Acht Madchen und sechs Jungen gaben den
Fragebogen 2 ab, der nach der Schreib-
werkstatt ausgefillt wurde (23 %). ,Ich fand
gut, dass wir Frihstick gekriegt haben.”
Diese soziale Zeit gefiel 10 von diesen
14 Schilerinnen und Schilern besonders
gut (71,4 %). Zwei Kinder lobten, dass ,sie
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Texte am PC schreiben durften®. Eine neue
Erfahrung war es fur ein Madchen, dass es
.1exte immer wieder verbessern musste.”
Ein Junge schreibt: ,Es hat Spall gemacht,
war aber auch anstrengend.“ Ein Junge
fasst zusammen: ,Ich empfehle anderen
6. Klassen, das auch zu machen.”



GLIEDERUNG DER EINZELNEN
TAGE:

(Ubersicht von Ingrid Schirmann)

,Der Schreibvormittag im Jugendzentrum
war fur den 6. Jahrgang der Haupt- und
Realschule klar gegliedert:

08.00 — 08.20 Uhr BegriiRung, gemeinsame
Erarbeitungsphase

08.20 — 09.30 Uhr Arbeiten in den Klassen

09.30 — 10.00 Uhr gemeinsame Frihsticks-
pause

10.00 — 11.00 Uhr Arbeiten in den Klassen

11.00 — 11.15 Uhr gemeinsames Feedback,
Ausblick*

INGE MEYER-DIETRICH SCHREIBT
UBER DIE SCHREIBWERKSTATT:

Erstmals habe ich eine Schreibwerkstatt be-
gleitet, an der drei Schulklassen gleichzeitig
teiinahmen. Die Idee, es mit einer ganzen
Jahrgangsstufe zu versuchen, entstand
nach den auf3erst positiven Erfahrungen von
2008. Damals hatte ich eine Woche lang mit
einer neunten Klasse der Haupt- und Real-
schule Jever zusammengearbeitet.

Diesmal wollten wir die Schreibwerkstatt
schon Sechstklasslern anbieten, um nach-
haltig auf den Ergebnissen und Erfahrungen
dieser Woche aufbauen zu kénnen.

Ein Workshop fur drei Klassen war nur moég-
lich mit Betreuung durch ein Team. Anders
hatte man den etwa 60 jungen Leuten nicht
gerecht werden kénnen, was auch so stre-
ckenweise schwierig genug werden sollte.
Wir waren froh, denn wir haben uns im
Team von Anfang an bestens verstanden
und harmonisch erganzt.

Unsere Schreibwerkstatt begann am Montag
mit einer Vorstellungsrunde. Ich stellte mich
als Autorin vor, erlauterte den geplanten Ab-
lauf der Woche, erklarte, dass die Jugendli-
chen sich ihre Themen und die Form der
Texte frei aussuchen durften. Sie konnten
allein oder auch zu zweit schreiben. Hilfe
und Unterstitzung von uns Erwachsenen
war jederzeit gewahrleistet. Die so entstan-
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denen Geschichten oder Gedichte sollten
vorgelesen und zur Diskussion gestellt wer-
den, und es wiirde Tipps zum Schreiben ge-
ben, um die Texte so schén, genau, span-
nend etc. wie moéglich zu machen.

Zum "Aufwarmen" erprobten wir gemeinsam
das Verfassen von Elfchen und Akrosticha,
kleine Textformen, die viele Gestaltungs-
moglichkeiten bieten. Danach waren einige
der Madchen und Jungen schon so moti-
viert, dass sie sofort mit dem eigenen
Schreiben begannen. Andere brauchten
noch Gesprache und Denkanstdl3e, um sich
inspirieren zu lassen.

Das gemeinsame Frihstick, das auch von
seinem Abwechslungsreichtum her auf gro-
Re Begeisterung stiel3, lie3 schnell eine
Atmosphare der  Zusammengehorigkeit
entstehen.

Nach der Verabschiedung der Kinder hatten
wir im Team taglich eine grindliche Nach-
besprechung. Ein Grof3teil unserer Diskussi-
on richtete sich auf die Gruppendynamik.
Dass wir so viele junge Leute zu betreuen
hatten, stellte an sich noch kein Problem
dar, eher das breite Auseinanderklaffen des
Entwicklungsstandes. Manche der teilneh-
menden Schilerlnnen waren noch sehr
kindlich, viele aber auch schon deutlich in
der Pubertét, vor allem diejenigen, die Klas-
sen wiederholten. Wir hatten viele Schile-
rinnen aus schwierigen Familienverhaltnis-
sen und viele mit "Migrationshintergrund".
Das alles galt es bei der inhaltlichen Arbeit
zu bertcksichtigen.

Erschwert wurde unsere Arbeit durch einige
Umsténde , die wir so nicht vorausgesehen
hatten: Der Ansturm auf die verfigbaren
Computer wurde immer wieder zum Prob-
lem, zumal etliche Schulerlnnen noch wenig
Erfahrung mit der Technik hatten und viel
Hilfe brauchten.

Und was mich personlich betrifft: Ich hatte
nicht damit gerechnet, dass meine Einschat-
zung als Autorin vielen Schulerinnen in jeder
Phase ihres Schreibens so wichtig sein wur-
de. Bei den Vorlese- und Diskussionsrunden



war ich ja ohnehin immer anwesend. Aber
oft standen gleich mehrere junge Leute um
mich herum mit ihren Texten und der Frage:
Ist das gut so? Kann ich das so lassen? Da
musste ich haufig auf meine kompetenten
Mitstreiter verweisen oder auf die gemein-
same Vorleserunde vertrosten.

Doch insgesamt lasst sich festhalten: Am
letzten Tag haben etliche unserer jungen
Autorinnen und Autoren in der GroRRgruppe,
sogar vor Vertretern der Presse, ihre Texte
vorgelesen. Die Geschichten und Gedichte
sollen demnéchst als kleines Buch erschei-
nen.

Mich haben die Erfahrungen dieser Woche
wieder einmal in der Auffassung bestarkt,
dass Schreibwerkstatten die Schreib- und
Lesekompetenz der jungen Menschen ver-
bessern, aber auch das Selbstbewusstsein
gerade in schwierigen Lebensphasen unter-
stutzen koénnen. Die Wahrnehmung der ei-
genen Person wie auch aller anderen wird
Uber den genaueren Umgang mit Sprache
gescharft. Alle Sinne sind angesprochen,
wenn die Dinge beim Wort genommen wer-
den. Der Stolz und das Gluck in den Gesich-
tern der Jugendlichen zeigen, wie gut es ih-
nen tat, mit ihren Texten im Mittelpunkt zu
stehen, besondere Aufmerksamkeit zu be-
kommen und zu sehen, dass ihre Anstren-
gung sich gelohnt hatte. Erfahrungen, die
besonders Hauptschiler so geballt nicht
haufig machen und die sicherlich Auswir-
kungen auf das Zusammengehdrigkeitsge-
fuhl in der Klasse haben werden.

Und was die Teamarbeit von uns Erwachse-
nen betrifft: Die Schreibwerkstatt hat von al-
len Beteiligten einen extrem intensiven Ein-
satz gefordert. Aber wir hatten allesamt viel
Erfahrung mit Kindern und Jugendlichen und
haben Freude an der Arbeit mit ihnen. Ein
Projekt wie dieses in Jever lasst sich auch
ausschlie3lich unter solchen Voraussetzun-
gen zur Nachahmung empfehlen.

Ich denke gern und dankbar an die intensive
Woche zurick.*
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Martina Schnittker, eine Lehrerin, hebt her-
vor: ,Auffallig war, dass auch die eher
schwacheren Schiler Ehrgeiz entwickelten
und gute Ideen umsetzen konnten. Gespra-
che mit Eltern haben gezeigt, dass zwei
Jungen inzwischen zu Hause Kkleine Ge-
schichten schreiben.”

TEXTBEISPIELE DER KLASSE 6 H:

Fabian:
Winter

Er ist schon und einfach wunderbar, alles
wirkt wie in Silber getunkt und bemalt. Und
wirklich alles ist von einer weiBen Schnee-
decke bedeckt. Ich renne mit meinem Kklei-
nen Bruder durch die Gegend. Direkt in den
Schnee hinein. Wir machen eine Schnee-
ballschlacht und trinken danach eine schéne
heilRe Schokolade. Das ist soo schon.

Jan:
Mein Zuhause

Mein Zuhause ist flir mich das Beste der
Welt.

Es ist einfach unbeschreiblich schén, die
Menschen,

die um mich sind, sind gute und freundliche
Menschen.

Man kann ihnen vertrauen und
Geheimnis erzahlen.

Wir leben in einem kleinen Dorf, mit einem
kleinen Sportplatz.

Da kann man Fulball spielen, es sind sogar
zwei Tore da.

Eigentlich ist es ein Kindergarten.
Da steht noch ein Gebaude auf dem Platz.

Da treffen sich immer Bosler in ihrem Ver-
ein.

Wenn man durch die StraRen lauft, hat man
so ein Gefuhl.

Es ist ein schdnes Gefiihl.

ihnen ein

Kevin:

WIND

W eht Uber meine Haare
| st kalt

N icht zu sehen

D urchsichtig
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© Sandra Schinkel

André Schinkel

Lebt als freier Autor und Redakteur in Halle. Er veroffent-
lichte 15 Bulicher und arbeitet seit Jahren in Workshops mit
Schilern. Aber er hat auch eine Ausbildung zum Rinder-
zlchter gemacht, inklusive Abitur. Danach studierte er Lite-
raturwissenschaft, Kunstgeschichte und Archéologie.

www.poetenladen.de/andre-schinkel-person.htmi

WORSKHOP

MERSEBURG, JAHRGANG 5

AUTOR: ANDRE SCHINKEL // SCHULE: SEKUNDARSCHULE JOHANN WOLFGANG GOETHE // BUNDESLAND:
SACHSEN-ANHALT // KLASSE: 5, 24 SCHULER; 11 MADCHEN, 13 JUNGEN // KLASSENLEHRERIN: SILVIA
RuUsT // GAST: DR. INGRID ROBBELEN // ZEITRAUM: 30. AUGUST - 3. SEPTEMBER 2010

ZUM AUTOR ANDRE SCHINKEL

André Schinkel ist Lyriker. ,Gedichte gegen
Liebeskummer® sind die ersten Texte, die er
schreibt. ,Als ihn als Teenager der erste
Liebeskummer dbermannte, half das
Schreiben von Gedichten. Das war eine
neue Erfahrung®, liest man in der ,Mittel-
deutschen Zeitung“ vom 4. September 2010
(S. 15). André Schinkel erzahlt: ,Das lyri-
sche Arbeiten half mir, meine Probleme zu
bewaltigen®. Und weiter heif’t es in dem Zei-
tungsartikel: ,Dennoch trage er nach wie vor
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ein Stick seines ersten Liebeskummers in
sich und koénne von diesem Gefiihl zehren.*
Der Autor hatte bisher sogenannte ,Schul-
schreiber” an der Friedrich-Bodecker-Schule
in Laucha (Sachsen-Anhalt), einer Grund-
schule, zwei Stunden pro Woche als Schrift-
steller begleitet. Ein ganzes Schuljahr lang.
Einige Texte der Viertklassler sind veroffent-
licht in André Schinkel (Hrsg.): Das Meer-
schweinchen im Kartoffelsalat. Im Auftrag
des Friedrich-Bédecker-Kreises in Sachsen-
Anhalt e.V. mitteldeutscher verlag, Halle
2010.



André Schinkel ist es wichtig, dass die Schi-
lerinnen und Schiler erfahren, dass Litera-
tur ,Spal® machen kann®. Das spiegelt sich
auch im Inhaltsverzeichnis der Anthologie
,Das Meerschweinchen im Kartoffelsalat®
wider: Da gibt es z.B. Kapitel wie ,Inspektor
Lufthupe ermittelt® oder ,Tortenschlacht und
Weltuntergang®“. Er nutzt sprachspielerische
Elemente, dabei sucht er durchaus auch
Klamauk-Effekte, verletzt Tabugrenzen und
spielt mit Comedy-Szenen und scheut hier
und da die Fékalebene nicht.

Damit verwendet André Schinkel Stilmittel,
die Peter Rilhmkorf in ,Uber das Volksver-
mogen“ kommentiert. Rihmkorf wahlt als
Untertitel seiner Publikation: ,Exkurse in den
literarischen Untergrund®. Er spricht darin
Uber Funktionen von Kinderversen und er-
kennt in ihnen einen ,rebellischen Impetus®.
Diesen erkennt man leicht in den Versen,
die ich selbst als Kind laut auf der Stral3e
geschrien habe: ,Zicke, zacke, / Hihnerka-
cke!” Kiihn kam ich mir vor und habe es der
Welt entgegen gebrillt. Es war in meinem
Bewusstsein wirklich eine Rebellion gegen
~Strammes®, gegen ,Militarisches“. RUhmkorf
meint: ,Statt auf bloRen Gegenzauber treffen
wir (im Kindervers) auf eine rabiate Lust an
Entzauberung®. Ruhmkorf zitiert Verse, die
sich gegen ,Autoritatsbanglichkeit® wenden,
z.B.: ,Schiffe ruhig weiter / Bis der Schutz-
mann spricht / Geh ein Stiickchen weiter /
Hier wird nicht geschifft.“ (Peter Ruhmkorf,
1969, S. 48; 49) Zusammenfassend inter-
pretiert RUhmkorf: ,indem ... der Kindervers
die erlauchten Gestalten vom hohen Podest
herunterholt, ... sie in verfanglichen Situatio-
nen zeigt .... und ihnen ungeratene Rat-
schlage in den Mund legt, entzieht er sie ge-
radezu perfid der Verflgungsgewalt der
GrofRen und versetzt sie in jenes verbotene
Kuriositatenkabinett, das fir das Kind die
bessere Welt ist“. (RUhmkorf, 1969, S 56)

André Schinkel spielt mit dieser Sprengkraft
von Kinderversen. Er adaptiert die Perspek-
tive des Kindes und sucht so sein Interesse
zu gewinnen. Eines seiner Kindergedichte
heillt z.B. der ,Wanderzirkus Knatterhose*
und demonstriert sprachspielerisches Ver-
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mogen des Lyrikers, der hier Kinderverse
schreibt und in erster Linie verblufftes La-
chen provozieren méchte:

,Der Lowe brullt, die Taube kackt,
der Mandrill ist am Hintern nackt.”

Die Freude am Spal? zeigt sich dann in An-
dré Schinkels Versen stiller in der Schluss-
Strophe:

,Die Eule ruft, die Hérnchen knabbern,
Die Kids hort man noch lange plappern,
Sie fliistern, was nicht leicht gelingt,
Vom Wolkentierschau-Riesending! —
Was Spaf? macht, soll man ofter tun,
Drum traumen wir vom Zirkus nun.*

(A. Schinkel, 2010. S. 24 — 26)

André Schinkel fuhlt sich als Lernender,
wenn es um Schreibworkshops mit Kindern
des 5. Schuljahres geht. Neu ist fur ihn die
Dauer solch eines Projektes: eine ganze
Woche lang — jeden Tag 5 Stunden. In der
~Mitteldeutschen Zeitung®“ liest man: Kinder
zum Schreiben anzuregen ist ,fir den
Schriftsteller (André Schinkel) eine ,Heraus-
forderung ... . Schlie8lich muss man lernen
mit Kindern richtig zu kommunizieren’, und
welcher Erwachsene vermag das ohne
Ubung?“

KINDER REAGIEREN AUF DEN
SCHREIBWORKSHOP

Ein Schuler bescheinigt nach dem Work-
shop dem Autor: ,Das war sehr schon. Sie
haben es gut gemacht.“ Zwei Madchen fih-
len sich von der Popularitat des Lyrikers
animiert: Sie mochten lernen, ,berihmt zu
werden®. Zusammenfassend sagt ein ande-
res Madchen uber den Workshop und er-
fasst damit die kreative Intention dieser
Schreibwerkstatt gut: ,Der Schriftsteller hat
mit uns rumgesponnen.*

Anklang gefunden haben besonders die
~Schnipselgeschichten®, in denen aus Zei-
tungen Worter oder Satzfragmente ausge-
schnitten und zu neuen Satzen oder
kleinenTexten montiert wurden. Ebenso hat
ein Ausflug zum Merseburger Dom den Kin-
dern gefallen. Manche nennen in dem Fra-



gebogen 2 auch das Ritual von taglichen Ta- beim Bearbeiten der Fragebdgen auf die
felgeschichten. So hat nahezu jedes Ele- Workshopwoche reagieren sollten. Denkbar
ment des Workshops seine Fans gefunden. ist aber auch, dass sie sich der Besonder-
heit der kreativen Schreib-Woche gar nicht
bewusst geworden sind.

Vor dem Workshop hatte sich ein Junge
denn auch gefragt: ,Lernen wir vielleicht
Kringelschrift?*

Wie assoziierend Kinder im 5. Schuljahr
noch schreiben (und ,urteilen“), zeigt z.B.
der kleine Brief eines Jungen an den Autor:
,ES war gut. Es war schén. Es war sehr per-
fekt. Manchmal schlecht.* ©

ZU ENTWICKLUNGEN WAHREND
DES WORKSHOPS

Start frei fit
Power Stal

André Schinkel beobachtete wahrend des
Workshops das sich verandernde Verhalten
einzelner Schilerinnen und Schiler. Nach
meiner eigenen Beobachtung wahrend der
zweitdgigen Hospitation wandte der Autor
sich in den ersten beiden Tagen vornehm-
© Harald Tondern lich einigen Jungen zu, die in den Vorder-
grund drangten. Einige Madchen z.B., die
vorwiegend an der Fensterseite sal3en, ar-
beiteten voller Eifer mit, blieben aber im Hin-
tergrund. Dieses soziale Bild verénderte sich
dann in der Wahrnehmung André Schinkels.
Er schreibt in seiner Reflexion Uiber das Pro-
jekt: ,Ich habe etwa ab dem zweiten Tag die
interessante Beobachtung machen
kénnen, dass der Workshop ins-
besondere fur die stilleren,
teils wohl auch AuRenseiter-
Schiler eine Mdglichkeit
bot, auf ihre eigentlichen
Fahigkeiten hinzuweisen.
Es gab im Umkehrschluss
auch die Beobachtung,
dass einige der lauteren
Schiler im Fall der Einforde-
rung ihrer Leistung verhalten re-
agierten.”

Allerdings wird auch sichtbar, dass die Di-
mensionen, die solch ein Schreibworkshop
mit einem Schriftsteller erreichen kann, bei
Funftklasslern nur eingeschrankt erreicht
werden (kénnen). Das Spielerische, das Ex-
perimentieren, das AulRerordentliche verste-
hen sie gewiss. Aber einige Kinder
denken auch nach einer Woche

noch, dass es z.B. beim

Schreiben um Rechtschrei-

bung oder um eine gute

Schrift gegangen sei. Ein »LERNEN WIR VIELLEICHT
Madchen sagt zufrieden, KRINGELSCHRIFT?“
das sie ,besser in der

Rechtschreibung  gewor-

den® sei. Ein Junge mdchte

noch lernen ,ordentlicher zu

schreiben”, er ,verwische alles,

denn er sei ,ja auch ein Linkshander*.

Ein Madchen antwortet auf die Frage, ob

sich bei ihrem Schreiben im Laufe der Wo-

che etwas verandert habe: ,Na, ja. Meine

Arme taten weh.” Denkbar ist, dass diese

Kinder gar nicht verstanden haben, dass sie
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DIE PERSPEKTIVE DER KLASSEN-
LEHRERIN UND IHRE ROLLE WAH-
REND DES WORKSHOPS

Die Klassenlehrerin Silvia Rust stellt fest,
dass ,einige Schiiler regelrecht ,aufgetaut™
seien. ,Die Zusammenarbeit mit einem
Schriftsteller war vollig neu® fir die Lehrerin.
Sie schreibt: ,Die Arbeit in einem Workshop
war inspirierend und motivierend nicht nur
fur Schaler, sondern auch fir die Arbeit des
Lehrers.“ Die Lehrerin hat selbst mitge-
schrieben und dabei das eigene ,Talent*
entdeckt. Sie folgte dem kreativen Prozess
in ihrer Klasse aufmerksam, liebevoll und
neugierig. Ein Junge schreibt denn auch
Uber sie: ,Sie ist nett. Sie ist hoflich. Sie ist
fair.“ Ganz konnte sie ihre zensierende Rolle
als Lehrerin nicht ignorieren. Wenn ein
Schuiler oder eine Schilerin eine besonders
gute Leistung gezeigt hatte, kommentierte
sie begeistert: ,Das war eine 1!“ und notierte
sich diese herausragende Note. Damit um-
grenzte sie den Freiraum solch eines kreati-
ven Arbeitens. Den Kindern gefiel es.

Silvia Rust ist grof3ziigig, wenn die Kinder
unruhig und lebhaft sind. Ihr Kommentar da-
zu: ,Im Arbeitsprozess kam es zur ,schopfe-
rischen Unruhe’, die das Arbeitsklima aber
nicht negativ beeinflusste.” Sie konstatiert,
dass der ,Blockunterricht von 5 Stunden am
Tag“ ,fur einzelne Schiler anstrengend” ist.
Deshalb war, aus der Sicht der Lehrerin, die
Planung, in der Mitte der Woche eine ,ge-
schichtstrachtige Exkursion zum Dom*“ zu
unternehmen, ,um Geschichte und Ge-
schichten miteinander zu verknipfen®, giins-
tig.

André Schinkel hat den Schreibworkshop in
der 5. Klasse in Merseburg prazise geplant.
Das gab den Kindern Sicherheit. Die tagli-
chen Schreibrituale schufen Ruhepunkte im
aufregenden kreativen Sprach-Spiel-Lernen.

Silvia Rust schreibt ihrer Klasse: ,Ich freue
mich, dass ihr auf dem Gebiet des Schrei-
bens euch offen und mutig dargeboten habt.
Manche von euch habe ich kaum wiederer-
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kannt, da ihr einfallsreich und mit Freude die
zahlreichen Schreibaufgaben erfullt habt.
Manche sollten sich auch im Unterricht offen
zeigen, um zu beweisen, was in ihnen
steckt.”

Die Erfahrung, dass einzelne plétzlich ins
Licht ricken, die im Alltagsunterricht im Hin-
tergrund bleiben, vermitteln Schreibwork-
shops mit Schriftstellern immer wieder. Auch
notorische ,Stoérer verandern sich auf wun-
derbare Weise — und werden zu produkti-
ven, disziplinierten Schreibenden. Tatsach-
lich werden in kreativen Projekten Potentia-
le sichtbar, die sowohl manchen Lernenden
als auch manchen Lehrenden bisher verbor-
gen geblieben sind.

Silvia Rust erkennt die Transfer-Kraft solch
eines kreativen Projektes. Sie appelliert an
die Kolleginnen und Kollegen ihrer Schule:
LKreativitat sollte in keiner Unterrichtsstunde,
egal ob Mathematik oder Geschichte, zu
kurz kommen. Dafir wurde im Workshop ei-
ne kleine Grundlage geschaffen.*

GEDANKEN ZU EINER FORTSET-
ZUNG DER WORKSHOP-ARBEIT

André Schinkel denkt Uber eine Fortsetzung
nach und knupft dabei an seine Erfahrungen
in der Grundschule an: ,Fur eine denkbare
Fortsetzung des Workshops ware es guns-
tig, im Sinne einer AG, also interessegebun-
den, fortzufahren.”

Diese heitere, spielerische Arbeit hat den
Kindern gefallen und hat kreative Fahigkei-
ten in ihnen genutzt, die flr sie wichtig sind.

Fazit:

Jingere Schilerinnen und Schiiler profitie-
ren nur eingeschrankt von einer Schreib-
werkstatt mit einem Schriftsteller. Manche
denken, dass es um Rechtschreibung oder
um eine ordentliche Schrift gehe.
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IMPRESSIONEN

André Schinkel

ERFAHRUNGSBERICHT

Vom 30. August bis 03. September 2010
war ich in der alten Dom- und Konigsstadt
Merseburg mit einem Workshop im Rahmen
einer Projektwoche in der 5a der Sekundar-
schule ,Johann Wolfgang von Goethe® zu
Gast. Innerhalb dieser Zeit arbeitete ich mit
den Schiillern an kreativen Ubungen und
Texten, die sich unter den beiden Komple-
xen ,Anregung und Uberraschung“ sowie
»Sehen und Sein“ zusammenfassen lassen
kénnten. Ich war nicht wenig aufgeregt —
trotz meiner mittlerweile recht umféanglichen
Workshop-Erfahrung als Schulschreiber von
Laucha im Jahre 2009 und Kreativlehrer und
,Coach’ von schreibenden Jugendlichen im
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Projekt ,Zum Gesprach geboren — Schiiler
entdecken Melanchthon® in Lutherstadt Wit-
tenberg sah ich doch die besondere Heraus-
Forderung, die in einem ganzwdchigen Kurs
steckt und eben eher einer ,echten’ Lehrta-
tigkeit denn einer je zweistiindigen Kreativ-
Ubung nahe kommt.

Der erste Tag war vom Kennenlernen und
Sich-aufeinander-Einstellen gepragt. Nach
der Einfihrung und einer Lesung aus mei-
nen eigenen Kindertexten war mit ,Wer ich
bin“ das Motto der restlichen Stunden aus-
gegeben: anhand von Akrosticha, Meso-
sticha sollten die Kinder sich zunéachst Ei-
genschaften zuordnen, die zudem mit den
Buchstaben ihres Namens in Verbindung
stehen kénnten. In einer zweiten Ubung soll-



te nun eine Art Selbstvorstellung vorge-
nommen werden. In beiden Vorgehenswei-
sen waren zudem bereits zwei der Rituale
der Woche angelegt — so wurde im Verlauf
des Kurses jeder Tag mit einer Akrostichon-
/Mesostichon-Ubung begonnen, nach jeder
Schreiblibung wurden die Texte vorgelesen,
gelobt und kritisiert und notfalls Verbesse-
rungen eingearbeitet. Immer zum Tages-
schluss, in der letzten Stunde, sollte es als
drittes, wiederkehrendes Moment die ,Tafel-
geschichte’ geben. Diese sollte mit allen
Schilern, entweder durch Zuruf und Aus-
wahl von Worten oder Satzen gebildet wer-
den und mit dem Thema des Tages korres-
pondieren.

Die Tage waren in Lektionen eingeteilt. Jede
Lektion beschrieb dabei neben dem Thema
nach Mdglichkeit auch die Art der Aufgaben,
die die Schiler erwarteten. Fur die einzelnen
Tage waren das im Speziellen:

Erster Tag: Wer ich bin?

Zweiter Tag: Buchstabensalat

Dritter Tag: Geschichte und Geschichten
Vierter Tag: Von der abgehauenen Hand
Funfter Tag: Abschied nehmen

Der zweite Tag begann mit akrostichischen/
mesostichischen Ubungen zu den Monats-
namen ,August® und ,September®, in denen
es um den Wandel vom Sommer zum
Herbst und die Unterschiede in der Monats-
wahrnehmung ging. Als eine ziemliche Er-
folgsgeschichte ist der Umstand zu werten,
dass diese zweite Kampagne neben vielen
Wortspielereien eine ausgepragte ,Schnip-
pel-Phase‘ beinhaltete: mitgebrachte Print-
medien wie Zeitungen, aber auch Werbe-
prospekte und Zeitschriften dienten der Er-
stellung eigener Blatter, die entweder als
selbststédndige Botschaftstrager oder aber
als eine Art selbst zusammengestellte Zei-
tung fungieren konnten. Diese Arbeit bewirk-
te erstaunlicherweise, dass die Kinder einer-
seits das Klingeln zur Pause als nicht mehr
so wichtig erachteten und andererseits eine
gehdrige kreative Energie entwickelten. Ein
versteckter Effekt mag zudem darin liegen,
dass vor dem Ausschneiden und Neukombi-

128

nieren von Worten, Satzen oder auch nur
Buchstaben zunachst erst einmal die Zei-
tung durchzusehen und zu lesen war.

Der dritte Tag war ein Exkursionstag: Nach
den Morgenibungen ging es nach einem
Spaziergang durch den Schlosspark zu ei-
ner unkonventionellen Fuhrung in den Mer-
seburger Dom. Dabei waren es neben den
kunsthistorischen Highlights, die dieser Aus-
flug bot (darunter die weltberiihmten Merse-
burger Zauberspriiche) vor allem die Besich-
tigungsmaglichkeiten, die jenseits der touris-
tischen Wege geboten wurden, so die
grindliche Inspektion der groen Orgel und
das Besteigen eines der Domtlirme durch
die Glockenstube und Uber die Gewdlbe-
kammer. Diese Erlebnisse sollten fir den
restlichen und den Folgetag fir Stoff zur Be-
arbeitung sorgen. Zuriick in der Schule, war
es zunéchst die Rabensage, mit der wir uns
befassten. Am Ubergang vom Schloss zum
Dom werden heute noch Raben in einer Vo-
liere gehalten, sie symbolisieren (aus tier-
schutzrechtlichen Grinden im Paar) nicht
zuletzt die Verantwortung, die ein Herr ge-
genuber seinen Untergebenen hat. Die Sage
erzahlt davon, dass dem Merseburger Bi-
schof ein Ring gestohlen wurde, der Diener
verdachtigt und ohne einen Nachweis seiner
Schuld mit dem Tode bestraft wurde. Nach
zwei Jahren findet man den Ring in einem
Rabennest, und die Unschuld des Dieners
stellt sich postum heraus. Der Bischof ge-
lobt, BuRe zu tun. Der historische wie der
sagenhafte Gehalt dieser Geschichte waren
sowohl Anlass zur Tafelgeschichte als auch
fir die kreativen Ubungen des néchsten Ta-
ges, der recht turbulent werden sollte.

Die Ankiindigung eines Besuchs der ,Mittel-
deutschen Zeitung“ im Workshop sorgte fur
einige Aufregung. Das Mesostichon des Ta-
ges war demnach ,Zeitungsbesuch®. Neben
einer sogenannten ,Puzzle-Geschichte’, die
eigentlich in Schloss und Dom spielen sollte,
war die Geschichts-Exkursion noch einmal
Gegenstand der Tafelgeschichte. In ihr er-
zeugt eine Verwechslung heftige und das
Land vor tausend Jahren in Mitleidenschaft
ziehende Verwicklungen, die schliefilich bei



der abgehauenen Hand des Gegenkonigs
Rudolf von Schwaben endet, die tatsachlich
im Merseburger Dom-Museum zu besichti-
gen ist. Bei der ,Puzzle-Geschichte’ waren
Lose zu ziehen, auf denen verschiedene
Wortgruppen verzeichnet und komplett in die
jeweiligen Texte zu integrieren waren. Diese
Ubung fand auf Wunsch der Kinder nach ei-
ner ahnlichen Aufgabe am zweiten Tag statt
und zeitigte eine Reihe interessanter Texte.

Der letzte Tag stand im Zeichen von Aus-
wertung und Abschied nehmen. Die zur
Sichtung eingesammelten Bléatter wurden
wieder ausgegeben. Letzte kreative Ubung
war eine zweite ,Schnippel-Kampagne®, die
einen ahnlichen Erfolg erzielte wie die erste,
indem bei diesem Unterfangen auch die we-
niger an Literatur interessierten Schuler ihre
Nische finden konnten. Beim abschlie3en-
den Mesostichon unter der Vorgabe ,Unsere
Lehrerin Frau Rust® gab es schlieBlich kein
Halten mehr, jeder Schiler hatte zu diesem
Thema etwas zu sagen, was ein schoner
Nachweis der Autoritat, die die Klassenleite-
rin bei den Schilern geniel3t, sein durfte.

© Harald Tondern

Abschlielend méchte ich bemerken, dass
ich froh und stolz bin, diesen Workshop ab-
solviert und ihn aufgrund seiner doch erheb-
lichen kreativen und kraftemafRigen Forde-
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rungen an mich ohne Probleme Uberstanden
habe. Ein Nebeneffekt ist dabei, dass die
Kampagne mir einen Einblick in den auferst
anspruchsvollen Lehrerberuf gab, einen Be-
ruf, der im Zeitalter der angewandten Ober-
flachlichkeit mehr Respekt verdient. Die
schonsten Effekte waren fur mich: 1. zu se-
hen, wie sich der Grof3teil der Klasse den
Angeboten zunehmend zuwandte, 2. dass
es einigen der Schiler, die ich eher als still
und vielleicht sogar am Rand des Klassen-
verbands wahrnahm, gelang, Uber sich hin-
auszuwachsen und z. T. sehr beachtliche
kreative und erhebliche Leistungen in der
Mitarbeit zu zeigen.

WORKSHOP-TEXTE

Erste Tafelgeschichte: Der Hund auf dem
Baum

Es war einmal ein Hund namens Benjamin.
Eines Tages kam Benjamin mit seinem Be-
sitzer auf eine Ritterburg. Dort traf er eine
Katze, die er auf einen Baum jagte. Benja-
min war wild auf Katzen, er jagte ihr wie ein
Irrer hinterher. Er war so darin vertieft, dass
er nicht bemerkte, dass er selbst auf den
Baum geriet. Als er von zwei Raben ange-
griffen wurde, die ihr Nest schitzen wollten,
rief sein Besitzer die Feuerwehr, die ihn mit
dem Hubschrauber rettete. Alle Hunde lach-
ten ihn aus. So war nicht viel passiert, nur
Benjamin hatte sich furchtbar blamiert.
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Spazieren Gehen
SonnenUntergang
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Zweite Tafelgeschichte: Der Angeber

Marko wollte nicht zur Schule. Aber seine
Mutter zerrte ihn zur Schule. Marko schimpf-
te: ,Ich brauche die Schule nicht! Ich bin
auch so klug genug! Wer zur Schule geht, ist
ein Streber! Ich gehe heute meine Muckis
trainieren.“ Aber die Muckibude hatte ge-
schlossen und Marko ging frustriert nach
Hause. Am néachsten Morgen, als er in die
Schule kam, erfuhr er, dass ein Test ge-
schrieben wird. Bevor er das erfuhr, hatte er
sich mit seiner Schwénzerei wichtig ge-
macht. Nun bekam er eine Sechs und hatte
den doppelten Frust.

RAbe
Unterwegs
KaiSer
BischoF
OrgelL
Untergang
KrieG

Zauberspriiche
FeUer
Museum

Domschatz
ThilO von Trotha
Merseburg

Emilia:
Das Taschengeld

Es war ein windiger Tag, die Tannenzapfen
fielen von den Baumen. Ein Kind schrie aus
dem Fenster: ,Die Friuhlingsferien fangen
an!“ Das Wetter beruhigte sich, wir gingen
mit Wassereimern runter in den Garten. Wir
gossen die Blumen um das Haus. Das Mad-
chen bekam ihr Taschengeld dafir, und sie
hatte eine Idee, was sie damit machen konn-
te. Sie holte ihren CD-Spieler aus ihrem
Zimmer und kaufte Apfelsaft, Gummibar-
chen und Einladungskarten. Sie schrieb da-
rauf; ,Heute Abend groRe Gartendisko, Ein-
tritt frei. Es gibt Gummibé&rchen und Apfel-
saft an der Ecke beim Schmuck-Geschaft.”
Sie verschickte die Karten und machte sich
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nach Hause. Am Abend kamen alle, auch
mein Opa. Da schrie jemand: ,Cool, eine
Hupfburg!® Alle turnten rum und tanzten.
Nach der Party gingen alle nach Hause, wir
hoben alles auf und spielten dann noch in
der Nacht Karten. Dann fielen alle in einen
tiefen Schlaf, das Madchen sagte noch ,Gu-
te Nacht!“, und dann ging es auch ins Bett.

Luisa:
Frihlingsferien

Es waren einmal ein paar Hihner, die rann-
ten im Garten herum. Es gab auch einen
Besitzer, der hieR Herr Radefeld. In den
Frihlingsferien kam sein Sohn Manfred zu
ihm. An einem Tag ging so doll der Wind,
dass der Wassereimer Uberschwappte und
die Halfte der Tannenzapfen vom Baum im
Garten fiel. Dann musste Manfred wieder zu
seiner Mutter nach Lutherstadt Wittenberg.
Dort kriegte er einen CD-Spieler zu seinem
Geburtstag geschenkt, er hatte namlich in
den Ferien Geburtstag. Dann war es soweit,
er musste nach Hause. Fur die Fahrt kriegte
er ein bisschen Taschengeld, Apfelsaft und
Gummitiere mit. In den Ferien hatte die Mut-
ter auch einen schdonen Abend, denn sie war
in der Disko. Dann war Manfred wieder zu
Hause, und seine Mutter Ute war gliicklich.
Und alle lebten wie vor den Ferien.



© Ingrid Robbelen

RUCKBLICK, AUSBLICK,
EMPFEHLUNGEN

ODER: ,,SCHREIBEN IST KEIN WETTKAMPF*

KULTURSCHAFFENDE UND
SCHULE

Kulturschaffende wenden sich Kindern und
Jugendlichen zu, um mit ihnen zu arbeiten,
ihr Selbstbewusstsein zu starken und sie fir
die Sprache der Kinste zu sensibilisieren.
Es sind Kampagnen der Humanisierung.

Das beriihmteste Beispiel der letzten Jahre
ist der Film ,Rhythm is it“, in dem Sir Simon
Rattle, der Chefdirigent der Berliner Phil-
harmoniker, mit Schilerinnen und Schilern
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aus sozialen Brennpunkten in aller Welt ar-
beitet. Mit dem Choreografen und Tanzpa-
dagogen Roystone Maldoom entwickelte er
2003 ein Stick, in dem das Schicksal von
drei Jugendlichen vorgestellt wird. Darunter
ist auch ein Madchen aus Deutschland, das
den Hauptschulabschluss nachmachen will.
Beteiligt an diesem sechswoéchigen Projekt
sind 250 Kinder aus 25 Nationen. Dazu ge-
hoéren Berliner Problemkinder, Stralenkinder
aus Athiopien oder jugendliche Strafgefan-
gene aus England.



In Hamburg ist John Neumeier - Ballettdirek-
tor, Chefchoreograf und Intendant des Ham-
burg Balletts - Schirmherr des Projekts ,Step
by step“. Hier erhalten Kinder der 5. und 6.
Klassen 100 Tanzstunden im Jahr.

Viele Schulen o6ffnen sich fir Kulturschaf-
fende. In die ,Literaturcafés” einzelner Schu-
len zum Beispiel werden Schriftsteller einge-
laden. Autorenbegegnungen rhythmisieren
vielerorts ein Schuljahr.

AUTORINNEN UND AUTOREN IN
SCHREIBWERKSTATTEN

Mit den ,Schreibwerkstatten in sozialen
Brennpunkten®, die Schriftstellerinnen und
Schriftsteller eine Woche lang durchfiihren,
hat der Friedrich-Bbdecker-Kreis e.V. ein
bundesweites Projekt angestof3en, das man
unbedingt fortsetzen und nachahmen sollte.
Es ist ein Projekt, das gesellschaftspolitische
Dimensionen hat. Hauptschiler erfahren be-
sondere Forderung.

Jeder Autor kommt mit seinem ganz eigenen
Konzept in die Schule. Inspiriert ist dieses
Konzept durch die berufliche Erfahrung der
Kinstler. Jeder Autor ist ein Schreib-
Experte. Jeder Workshop hat sein eigenes
Profil.

Die Kinder und Jugendlichen nutzen die Pro-
fessionalitdét der Autoren und entwickeln
emotionale Bindungen zu ihnen. Je authen-
tischer der Autor ist, umso besser gelingt
dies. Er soll auf keinen Fall ein besserer
Lehrer sein.

In den 12 Schreibwochen im Schuljahr
2010/2011 gab es unterschiedliche Profile.
In den Workshops wurde zum Beispiel lehr-
gangartig kreatives Schreiben trainiert oder
expressives Schreiben bevorzugt. Zu einem
Thema wurden Schreibideen entwickelt. Es
entstanden Theatersticke oder Szenische
Lesungen. Auch auRRerhalb der Schule, also
vor Ort, wurde geschrieben.

Dabei ist das ,Schreiben keine Therapie,
kann aber einen therapeutischen Effekt
haben.“ (N. Goldberg, 2003/2009, S. 137)
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TEXTE ENTSTEHEN — SCHREIBEN
MACHT SPAR

Beim Schreiben in den Workshops geht es
nicht um normierte Leistungen. Es gibt keine
Zensuren. Es geht in keiner Weise um ir-
gendeine Form von Ranking. Es gibt keine
Konkurrenz. Joyce Carol Oates schreibt da-
zu: ,Welchen Rat kann eine altere Schrift-
stellerin jungeren Autorinnen und Autoren
geben? Nur den, den sie selbst am liebsten
in ihren Anfangen gehort hatte: Lass dich
nicht entmutigen. Hiite dich vor Seitenbli-
cken. (Schreiben ist kein Wettkampf. Nie-
mand kann gewinnen. Die Befriedigung liegt
in der Arbeit.)* (J. C. Oates, 2003, 2006,
S. 32).

Sprachspielerisches, Szenisches, Lyrisches
oder auch Geschichten entstehen.

Die jungen Autoren lernen zum Beispiel, lite-
rarische Raume oder Figuren zu entwickeln.
Dafir ist es wichtig, Fragen zu stellen. Nico-
le Krauss fihrt in ihrem Roman ,Das grofie
Haus“ vor, wie die Erzahlerin Innenraume
einer Figur entwickelt. Die Figur fordert sie
auf: ,Was wollen Sie wissen?“ Die Erzahle-
rin schildert ihre Recherche: ,Was ich wis-
sen wollte? Wie es dort aussah, wo er hin-
kam, wenn er abends nach Hause ging.
Was an den Wanden hing und ob er einen
Ofen hatte, den man mit Streichhdlzern an-
zinden musste, ob die FulRboden gefliest
oder aus Linoleum waren und ob er Schuhe
trug, wenn er darUber ging ...“. (N. Krauss,
2011, S. 290). Solche konkreten Details ma-
chen Literatur plastisch. Also ist es wichtig,
Fragen zu stellen. Das zum Beispiel tben
Autoren mit den Jungautoren in den Work-
shops.

Dabei geht es auch manchesmal um Spiele-
risches, Erkundendes, das zunéachst kindlich
wirkt, aber die Imagination bunt und diffe-
renziert werden lasst. Donata Elschenbroich
betont: ,Schieben, StoRen, Werfen, Rutteln,
Rollen, Streicheln. Die Wirklichkeit ist wider-
standig und reizt zur Auseinandersetzung.
Die Grenze zwischen Ich und Ding wird da-
bei immer wieder neu begangen.”
(D. Elschenbroich, 2010, S. 73) Wenn die-



ses Erkunden eines Gegenstandes gesche-
hen ist, kann man mit dem Schreiben begin-
nen. Jetzt wird ein Text lebendig und die De-
tails gewinnen Symbolcharakter.

Oft spielen in den Schreibworkshops Texte
eine Rolle, die eigene Erfahrungen oder Er-
innerungen thematisieren und fiktionalisie-
ren. Burkhard Spinnen schildert: ,Autor zu
sein heil3t ...: Aus einer Unsumme von Er-
fahrungen die mich genau treffende Verlet-
zung oder Verstorung zu erkennen und aus
dem Material dieser Erfahrungen, woher es
auch stammen mag, das Material der Litera-
tur zu brechen, es zu arrangieren, zu kom-
ponieren und es schlie3lich durch die Meta-
morphose des eigenen Schreibens zu etwas
Ganzem und wenn mdoglich Neuem zu ma-
chen.” (B. Spinnen, 2007, S. 257). Den Kin-
dern und vor allem den Jugendlichen sind in
den Schreibwerkstéatten mit Autoren tatséch-
lich Texte gelungen, die eine literarische
Qualitat haben. Als Material dienten oft ei-
gene Erfahrungen. Manche Autoren haben
bei den Nachwuchs-Autoren Erinnerungen
geweckt. Vargas Losa sagt: Ich bin ,bei al-
lem, was ich geschrieben habe, von be-
stimmten Erfahrungen ausgegangen, die in
meiner Erinnerung lebendig waren und mei-
ne Vorstellungskraft anregten, und habe et-
was phantasiert, das diese Arbeitsmateria-
lien auf sehr untreue Weise widerspiegelt.”
(V. Llosa: 1990,1994, S. 8). Diese Fiktionali-
sierung von Erinnerungen und Erfahrungen
praktizieren auch  Teilnehmende  der
Schreibworkshops erfolgreich.

In der Schreibdidaktik ist das kreative
Schreiben etabliert. Es gibt eine Reihe von
Methoden, die zu einem Aufgabenrepertoire
fuhren konnen. Becker-Mrotzek und Bott-
cher nennen sechs ,Methodengruppen®: Da
gibt es ,assoziative Verfahren — Schreibspie-
le — Schreiben nach Vorgaben, Regeln und
Mustern — Schreiben zu und nach (literari-
schen) Texten — Schreiben zu Stimuli —
Weiterschreiben an kreativen Texten.” (M.
Becker-Mrotzek, |. Bottcher: 2006, S. 145).
Die Schriftsteller entwickeln ihre Anregun-
gen zum Schreiben von Texten auch in die-
sem Rahmen.
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WERTSCHATZUNG ERFAHREN

In den Schreibworkshops erfahren die Schi-
lerinnen und Schiler eine Ich-Starkung. Sie
erleben einen Autonomie-Gewinn. Dabei
Ubernehmen sie Verantwortung fiir sich
selbst, fur die anderen und fiir den Prozess
des Schreibens. R.H.Largo sagt: ,An erster
Stelle steht fur mich das Selbstwertgefuhl.
Jedes Kind sollte ein gutes Selbstwertgeftnhl
haben, wenn es die Schule verlasst und ins
Erwachsenenleben eintritt. Denn nur mit ei-
nem guten Selbstwertgefiihl wird es seine
Zukunft auch mit Zuversicht in Angriff neh-
men. Der junge Erwachsene sollte die Uber-
zeugung haben: Ich schaffe es!* (R.H. Lar-
go, 2009, S. 160) Am Ende der Workshop-
Wochen kénnen die Schulerinnen und Schi-
ler sagen: Ich habe es geschafft! Ich konnte
schreiben, mehr und besser, als ich ge-
glaubt habe. Ich konnte meine Texte vorle-
sen und mit anderen daruber sprechen. Ich
konnte den anderen zuhoren. Ich verstehe
andere jetzt viel besser! Ich konnte mich 6ff-
nen. Ich habe meine Texte sogar einem
Publikum vorgestellt. Ich habe Applaus er-
halten! Ich habe viel geschafft! Ich war diszi-
pliniert, habe konzentriert gearbeitet und ha-
be mich angestrengt. Ich war kreativ. Ich
habe Wichtiges erfahren. Ich werde mich
lange daran erinnern. Es hat mir Spald ge-
macht. Ich mdchte das noch einmal erleben.

SCHREIBEN OHNE SCHULISCHEN
ALLTAGSZWANG

In den Schreibwerkstatten erfahren die
Schulerinnen und Schiler eine Schule ohne
den alltaglichen Druck. Die Zeitstrukturen
andern sich. Jeder kann seinem individuel-
len Zeitrhythmus folgen. Die Autorin und der
Autor nehmen sich Zeit fir einzelne, l6sen
Schreibblockaden, geben Tipps, folgen den
Lernenden in ihren Fahigkeiten. Die Lernen-
den erfahren, welche Potentiale sie haben.
Nichts wird von einem anderen zensiert.

James W. Pennebaker weil}: ,Schreibblo-
ckaden entstehen meist dadurch, dass wir
mit uns selbst kritisch sind. Die durchdrin-
gende Stimme eines Zensors in unserem ei-



genen Kopf sagt uns, dass wir an-
spruchsvoll oder — noch schlimmer — gleich
ganz perfekt schreiben missen. Dieser Zen-
sor kann unsere frihere Deutschlehrerin
oder unser friherer Deutschlehrer sein, ein
Elternteil oder jemand, den wir beeindrucken
wollen. Um zum expressiven Schreiben zu
kommen, missen wir den inneren Zensor
jedoch ganz und gar zum Schweigen brin-
gen und uns selbst erlauben, alles zu
schreiben, und zwar vollkommen unabhan-
gig davon, mit welchen Makeln es behaftet
sein mag.“ (J. W. Pennebaker, 2010, S. 79)
Diesen inneren Zensor auszuschalten, ist
das Schwierigste. Auch dazu bietet eine
Schreibwoche Zeit an. Die Autoren sind bei
diesem Wagnis kompetente Mentoren fir
die Schuilerinnen und Schuler. Sie haben
keinerlei formale Autoritat, allein die Autoritat
ihrer Person und ihres Schreibenkdnnens
Uberzeugt.

MOTIVIERT SCHREIBEN

Die Motivation zum Schreiben ist in den
Schreibwerkstatten grof3. Joachim Bauer
sagt: ,Neueste neurobiologische Studien
zeigen: Entscheidende Voraussetzungen fir
die biologische Funktionstiichtigkeit unserer
Motivationssysteme sind das Interesse, die
soziale Anerkennung und die personliche
Wertschatzung, die einem Menschen von
anderen entgegengebracht wird.“ (Joachim
Bauer, 2007, S. 19, 20). Alle drei Faktoren
spielen in den Schreibwerkstéatten eine zent-
rale Rolle: Die Autoren wecken das Interes-
se der Schiler, sie erhalten soziale Aner-
kennung von den Kinstlern, den Lehrerin-
nen und den anderen in der Klasse. Sie er-
halten sogar Anerkennung von sich selbst,
wenn sie erkennen, dass ihr Text gelungen
ist, also die Aufmerksamkeit anderer er-
weckt. Starke emotionale Reaktionen erho-
hen die Motivation noch. Auch das Atmo-
sphérische, das Autoren stiften, tragt dazu
bei, dass die Kinder und Jugendlichen ent-
spannt und motiviert arbeiten.

TEAMARBEIT

Die Erwachsenen, die fur die Schreibwerk-
statten verantwortlich sind, bilden ein Team.
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Je besser dieses harmoniert, desto grofl3er
ist der Gewinn, den die Schuilerinnen und
Schuler aus dem Projekt ziehen.

Es gibt eine klare Rollenverteilung: Die Auto-
rinnen und Autoren sind diejenigen, die sich
um den Inhalt, also um das Schreiben kiim-
mern. Sie fordern und steigern die Schreib-
kompetenz der Schuilerinnen und Schiler.
Sie sind als Personen sichtbar, die in ihrem
Leben experimentieren, Freiheit leben, die
diszipliniert sind und begeistert die Sprache
benutzen, um daraus Literatur zu machen.
lhre finanzielle Basis ist in der Regel nicht
immer zuverlassig gesichert. Sie sind in ge-
wisser Weise Abenteurer, die ihr Talent nut-
zen. Das l6st Faszination bei den Kindern
und Jugendlichen aus. Sie geniel3en es, mit
jemandem zusammen zu arbeiten, der ,be-
rihmt“ ist, der Blcher veroffentlicht hat, die
sie vielleicht sogar kennen. All das aber
reicht nicht aus, um als Autor mit einer Klas-
se zu arbeiten. Hinzukommen missen per-
sonliche Integritat und Neugier auf die Schi-
lerinnen und Schuler. Sie missen ihnen et-
was zutrauen und sie auf dem Weg beglei-
ten, auf dem sie ihre Fahigkeiten im Um-
gang mit der Sprache entdecken.

Die Lehrerinnen und Lehrer sorgen flr Dis-
ziplinarisches. Sie kimmern sich darum,
dass die Gruppe in Ruhe eine Woche lang
schreiben kann. Der Raum muss gesichert
sein, die Computer bereit stehen, das Papier
da sein, die Eltern sollen informiert sein. Die
Schulleitung ist involviert. Das Kollegium
weil3, dass eine Schreibwerkstatt statt findet.
- Die Lehrerinnen schreiben am besten
selbst mit. So werden auch sie zu Lernen-
den. Sie zeigen sich von einer Seite, die
bisher oft unsichtbar geblieben ist. Sie blei-
ben dabei immer Lernbegleiter ihrer Schile-
rinnen und Schiiler. So kann es zu individua-
lisiertem Unterricht kommen. Autor und Leh-
rerin begleiten den Schreibprozess der Ler-
nenden beratend.

Fur die Erwachsenen sind diese Schreibwo-
chen anstrengend und befriedigend zu-
gleich.



In der Staffel der Schreibworkshops im
Schuljahr 2010/2011 mussten die begleiten-
den Lehrerinnen Uber alle Mehrarbeit, die
solch eine Projektwoche immer bedeutet,
hinaus auch noch Fragebdgen kopieren, sie
von der Klasse ausfillen lassen und mir
dann zuschicken. 90 % der erbetenen Mate-
rialien sind bei mir angekommen. Das ist
grandios!

DIE SCHULE WIRD ZU EINEM
KULTURRAUM

Im besten Fall wirken die Schreibwerkstéatten
in die Schule hinein. Eltern sind beteiligt,
wenn sie zu Prasentationen eingeladen sind
oder sogar mithelfen, dass das Projekt zu
einem nachhaltigen Unternehmen wird. Die
Finanzierung einer Broschlire muss gesi-
chert sein. Andere werden zu Leserinnen
und Lesern des Geschriebenen. Eine Aus-
stellung aus Fotos und Texten erscheint als
Wandzeitung und weckt Neugier bei ande-
ren Klassen. Zu dem Theaterstick oder der
Szenischen Lesung werden weitere Klassen
und Lehrerinnen und Lehrer, auch Eltern
eingeladen. Die Presse kommt. Das Projekt
fugt sich in das Schulprogramm ein, wenn
die Schule sich als Kulturschule versteht.

SCHULINTERNE CURRICULA

Kreatives Arbeiten kann im Schulcurriculum
verankert werden. In den Jahrgangen 5 und
6 gibt es vielleicht eintagige Autorenbegeg-
nungen. Etwas Szenisches entsteht. In den
Jahrgéngen 7 und 8 werden die Autorenbe-
gegnungen in der Schule fortgesetzt und er-
ganzt durch Lesen und Schreiben vor Ort.
Auch regelmaRige Theaterbesuche gehoren
dazu. In den Jahrgangen 9 und 10 erlebt je-
de Schilerin und jeder Schiler eine
Schreibwoche mit einer Autorin oder einem
Autor.

Von Jahrgang 5 bis 10 schulen Schilerinnen
und Schiler ihre Kreativitat. Dartber hinaus
sind sie sich ihrer kreativen Kompetenzen
bewusst.

Fachkonferenzen kénnen schulintern Verab-
redungen treffen. Wichtig ist die Einsicht,
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dass kreative Zeiten keine vergeudeten Zei-
ten sind. In Hamburg gibt es zum Beispiel in
vielen Schulen die gute Tradition, dass
Deutschstunden mit Schreiben beginnen.
Jeder schreibt funf Minuten lang — nicht lan-
ger, aber auch nicht kiirzer — etwas auf: Es
ist ganz gleich, was geschrieben wird, aber
es muss geschrieben werden. Niemand
zensiert das Formulierte. Die Lehrerin darf
es nur sehen, wenn die Schiler es erlauben.
Das fiihrt zu Beginn einer Arbeitszeit zu er-
hohter Konzentration, zeigt aber auch, dass
die Schule Zeit fur solch eine freie Schreib-
arbeit investiert. Ich selbst habe noch in der
Sekundarstufe Il angeregt, dass die jungen
Erwachsenen vor Klausuren zunachst funf
Minuten ,expressiv schreiben® sollen. Dann
erst beginnt die diskursive Arbeit. Inzwi-
schen ist diese Methode bekannt. Wissen-
schaftliche Untersuchungen zeigen, dass die
Leistungen nach solch einer Schreibphase
besser werden. (dazu z.B. Ingrid Glomb,
2011, S. 66 - 71)

Wenn die Schulerinnen und Schiiler ihre Po-
tentiale nutzen sollen, dann gehdéren sowohl
diskursive als auch kreative Lernangebote
zu dem, was die Schule ermdglichen muss.
Ich kann zu solchen Experimenten nur er-
mutigen.

Informationen zu Autorenbegegnungen fin-
den Sie unter anderem auf der Internetseite
des Friedrich-Bodecker-Kreises e.V.:

www.boedecker-kreis.de

In der Lehrerausbildung und Lehrerfortbil-
dung kénnen die Chancen, die Schreibwerk-
statten mit Autoren bieten, zu einem selbst-
verstandlichen Modul werden. Die Schule ist
ein Kulturraum. Das muss auch strukturell
verankert werden. Mancherorts ist dies be-
reits geschehen. Lehrerinnen und Lehrer
kénnen regelmalig miteinander kreativ
schreiben. Das vertieft das Verstandnis fur
kreative Arbeit und schafft innerhalb des
Kollegiums einen guten Team-Geist.

Eine Gelingensdidaktik ist mdglich. Eine
Chance, das zu verwirklichen, bieten die
Schreibwerkstatten mit Autoren — in Brenn-



punktschulen, aber auch in allen anderen
lernenden Organisationen.

DIALOGE ZWISCHEN KUNSTLERN
UND PADAGOGEN

Sinnvoll ist es, wenn sich Autorinnen und
Autoren, die Schreibwerkstéatten mit Kindern
und Jugendlichen machen, treffen und ihre
Erfahrungen austauschen. In einem perma-
nenten, vielleicht sogar institutionalisierten
Dialog kdnnte man Kompetenzen biindeln
und gemeinsam kreative Ideen entwickeln.
Dabei kénnte man Schreib-Aufgaben aus-
tauschen, Erfahrungen weiter geben, Pro-
bleme diskutieren oder Konkurrenzangste
abbauen. Sowohl vor als auch nach den
Schreibwerkstétten in einem Schuljahr kdnn-
te dies geschehen. Zu uberlegen ist, ob man
eine Art Aus- und Fortbildung fir Autoren,
die Schreibwerkstatten inszenieren, anstre-
ben sollte. So koénnte die Qualitat von
Schreibworkshops gesteigert und gesichert
werden.

Lehrerinnen und Lehrer regten an, dass sich
die Schriftstellerinnen und Schriftsteller
solch einer Workshop-Staffel wie im Schul-
jahr 2010/2011 mit ihnen treffen kdnnten.
Das konnte den Dialog erweitern und Kom-
petenzen stiften. Dabei missten die Kinstler
nicht um ihre Individualitat furchten. Sie sol-
len nicht ,didaktisiert® werden.
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DANKE!

Ohne die vielfaltige Unterstlitzung héatte ich nicht solch einen Blick auf die Wirklichkeiten deut-
scher Brennpunktschulen werfen kénnen. Ich danke Udo von Alten fiir seine erfahrene, hilfreiche
Begleitung dieses Prozesses. Insa Bodecker danke ich fir Fachgesprache und das gemeinsame
Traumen von einer Kulturschule, die Menschen starkt. Malte Bliimke hat mich aus der Ferne hu-
morvoll (auf Facebook) und immer freundlich unterstiitzt. Ich danke den Geschéftsfihrern und
Vorsitzenden der Friedrich-Bodecker-Kreise e.V. in den acht Bundeslandern, in denen im Schul-
jahr 2010/2011 zwdlf Schreibwerkstétten mit Autorinnen und Autoren statt fanden, fur ihre zuver-
lassige Kooperation. Mein Dank gilt also noch einmal Udo von Alten (Niedersachsen), Malte
Blimke (Rheinland-Pfalz) und Insa Bbddecker (Niedersachsen) sowie Dr. Edda Eska (Branden-
burg), Uta Esselborn (Niedersachsen), Jirgen Jankofsky (Sachsen-Anhalt), Renate Kruse
(Schleswig-Holstein), Elisabeth Meyer (Mecklenburg-Vorpommern), Rolf Stindl (Bremerha-
ven/Bremen), Hanne Tel3mer (Hamburg), Harald Tondern (Hamburg) und Markus Weber (Rhein-
land-Pfalz). Mein ganz besonderer Dank gilt den Lehrerinnen an den Schulen, die alle so zeitauf-
wandig und Uber die Mal3en kooperativ fir diese Schreibworkshops und deren Evaluation gear-
beitet haben. Die Autorinnen und Autoren haben sich auf den ungewdéhnlichen Prozess der Eva-
luation eingelassen. Danke fir alle Spontaneitat, die vielen Gesprache und manche schone Ko-
operation. Bei dem Entwickeln der Fragebdgen hat mich Dr. Gabriele Kandzora (Leiterin der Ab-
teilung Ausbildung am Hamburger Landesinstitut fir Lehrerbildung und Schulentwicklung) unter-
stutzt. Dafiir meinen Dank. Hanne Temer und Thomas Rottluff haben mit Redaktionellem und
dem Layout den Text lesbar gemacht und gestaltet. Besonders danke ich Harald Tondern fir sein
Lektorat.

Das Schreibprojekt hat gezeigt: Schiler kénnen lernen. Schiler wollen lernen. So gilt mein Dank
auch allen beteiligten Schilerinnen und Schiilern. Wir wissen jetzt: So soll Schule sein!

Organisiert hat dieses Projekt wieder einmal der Friedrich-Bodecker-Kreis e.V. - danke fur das
unermidliche Engagement!

Ermdoglicht hat diese Erfahrung das Bundesministerium fur Bildung und Forschung mit seiner
Finanzierung. Dafir den Dank aller.

Hamburg im Dezember 2011

Dr. Ingrid Rébbelen
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ZUR PERSON

© Harald Tondern

DR. INGRID ROBBELEN

Sie ist Deutschdidaktikerin, Lehrerfortbildnerin, Lehrerin, Autorin und arbeitet publizistisch. Sie hat
sich wahrend ihrer Berufstatigkeit immer mit dem Thema ,Kreativitat“ beschéaftigt. Sie hat in allen
Schulformen und in allen Schulstufen unterrichtet. lhre jahrzehntelangen Erfahrungen mit
Schreibworkshops sind vielfaltig. In der Zeit als hauptamtliche Dozentin in der Lehrerfortbildung
hat sie stundenweise kontinuierlich in einer Brennpunktschule gearbeitet, aber auch ein Schreib-
Projekt mit hochbegabten Kindern und Jugendlichen geleitet. Sie war Beraterin und Jurorin bei
nationalen und internationalen Schreibwettbewerben. Fir das Goethe-Institut hat sie Seminare
zum kreativen Schreiben in zahlreichen Landern durchgefihrt (z.B. in Italien, Kroatien oder Indi-
en) und hat dort auch mit Ministerien zusammen gearbeitet. Bei ihren Fortbildungen in Deutschen
Schulen im Ausland (z.B. in Frankreich, in der Tlrkei oder in Siidafrika) spielte die Entwicklung
von Kreativitat eine zentrale Rolle.

www.ingridroebbelen.de
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SCHREIBEN ALS CHANCE

Namhafte Autorinnen und Autoren haben in Brennpunktschulen in acht Bundesléandern Schreib-
workshops durchgefihrt. Finf Tage lang verfiihrten die Schriftsteller die Kinder und Jugendlichen
zum Schreiben. Fast alle Schreib-Profis waren einverstanden, dass die Hamburger Literaturdi-
daktikerin und Lehrerfortbildnerin Dr. Ingrid Rébbelen ihnen bei ihrer Arbeit Gber die Schulter
schaute und die Workshops evaluierte.

Die Ergebnisse dieser intensiven Wochen kénnen sich sehen lassen. Mit ihrer Professionalitat
und ihrem Blick fur Geschichten gelingt es den Schriftstellern, auch zunachst ablehnende Schuler
aus ihrem coolen Kokon herauszuholen. In kurzer Zeit sind ungewodhnliche Texte entstanden.
Das Selbstbewusstsein der Jugendlichen wuchs enorm. Aber vor allem zeigt sich, dass Schiile-
rinnen und Schuler auch an Haupt- und Forderschulen wirklich etwas leisten wollen. Gerade in
Brennpunktschulen, gerade in Klassen mit einem hohen Migrationsanteil.

Der Bundesverband der Friedrich-Bodecker-Kreise e.V. hat dieses Projekt organisiert und be-
treut. Geférdert wurde es vom Bundesministerium fr Bildung und Forschung.
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